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Primer Coloquio Pedagogico
21 de Agosto de 1919

Mis queridos amigos, por las tardes quiero hablar
libremente de cudles serdn sus tareas en clase, la
organizacion escolar, la planificacién de la ensefian-
za, y otras cosas por el estilo. En los primeros dias
nuestra tarea sobre todo consistird en ver cémo
situarnos ante los nifios.

Cuando estamos ante ellos, constatamos ensegui-
da que los nifios se diferencian en su modo de ser; y
esa diferencia habremos de tenerla en cuenta aun-
que se les ensefie en grupos numerosos. Por de
pronto, y con independencia de todo lo demas,
debiéramos hacernos conscientes de cuél es la nece-
sidad ideal. Que no nos preocupe demasiado que los
grupos puedan ser numerosos, pues el buen maes-
tro podra salirse del apuro aun en el caso de que
deba impartir su ensefianza en aulas llenas hasta los
topes. Lo que ha de tenerse en cuenta es la diversi-
dad de la naturaleza humana en los nifios.

Ahora bien, podemos reducir esa diversidad a cua-
tro tipos fundamentales; y la tarea mds importante del
educador serd conocer realmente estos cuatro tipos
fundamentales que llamamos temperamentos. Desde la
antigiiedad, se distinguen los cuatro tipos fundamen-
tales: el temperamento sanguineo, el melancélico, el
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flematico y el colérico. Constataremos siempre que la
disposicion caracterolégica de cada nifio encaja en
una de estas cuatro clases. Hemos de aprender a dis-
tinguir los diversos tipos, desde un punto de vista
antroposéfico mas profundo, distinguir realmente, a
los nifios sanguineos de los flematicos, por ejemplo.

Segun la ciencia espiritual, la entidad humana esté
constituida por Yo, cuerpo astral, cuerpo etéreo y cuerpo
fisico. En el hombre ideal, entre estos cuatro miem-
bros constitutivos tendria que reinar la armonia pre-
vista por el orden césmico; pero en la realidad esta
armonia no se produce nunca en ningtin ser huma-
no. Y de ahi podemos deducir ya, que la entidad
humana no estd constituida del todo cuando es
entregada al plano fisico, y que la educacion y la
ensefianza han de servir para convertir al ser huma-
no en un ser humano completo. En cada nifio predo-
mina uno de los cuatro elementos y el objetivo de la
educacion y la ensefianza es provocar esa armoniza-
cién entre los cuatro miembros.

Si predomina el Yo, es decir, si el Yo ya se halla muy
desarrollado en el nifio, nos encontramos frente a un
nino con temperamento nelancolico. Este hecho se des-
conoce muy facilmente porque a menudo se conside-
ra a los nifios melancoélicos como seres privilegiados.
En el fondo, la disposicion melancélica del nino se
basa en un predominio del Yo en los primeros afos.

Cuando es el cuerpo astral quien predomina, nos
encontramos ante el temperamento colérico. Si pre-
domina el cuerpo etéreo, nos encontramos frente al
temperamento sanguineo.
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Y finalmente, si es el cuerpo fisico quien predomi-
na estamos ante el temperamento flemitico.

Esas correlaciones son distintas en el hombre adul-
to. Por eso encontraremos una pequena diferencia
en una conferencia que di sobre los temperamentos
(04-03-1909, GA 57), enfocandolos en relaciéon con
los cuatro miembros constitutivos del adulto. Pero
en cuanto al nifio, nos formaremos un juicio acertado
si consideramos la correlacién tal como acabo de
indicarla.

Ahora bien, cuando estemos frente al nifio, man-
tendremos esos conocimientos en el trasfondo e
intentaremos llegar a la base de su temperamento
observando su comportamiento exterior, como se
mueve y se manifiesta.

Si un nifo se interesa brevemente por toda clase
de objetos y abandona su interés con la misma rapi-
dez, tenemos que designarlo como sanguineo.
Aunque debamos educar a un gran ntmero de
ninos, es importante acostumbrarnos a constatar
qué nifos se interesan rapidamente por impresiones
exteriores y dejan pasar ese interés con la misma
rapidez. Estaremos ante un temperamento sanguineo.

Después, tendriamos que saber exactamente qué
nifios tienden a cavilar interiormente: son los nirios
melancolicos. No es facil conseguir que se interesen
por impresiones del mundo exterior: cavilan silen-
ciosamente en su interior pensindolo todo, pero
nunca tenemos la impresion de que en realidad
estan desocupados interiormente.
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Si tenemos la impresion de que los nifios estan
inmersos en si mismos, pero a la vez estan desocu-
pados interiormente sin mostrar tampoco interés
por el exterior, es que estamos ante nifios flemiticos.

Los nifios que muestran fuertemente su voluntad
con una especie de furia, son los coléricos.

Naturalmente, habra muchas otras propiedades
que revelan en los nifos estos cuatro tipos de tempe-
ramentos. Pero en los primeros meses de nuestro tra-
bajo en clase sera necesario que nos ocupemos en
examinar a los nifios de acuerdo con esos cuatro
indicios, y que sepamos reconocerlos en ellos. De ese
modo podremos distribuir el grupo en cuatro seccio-
nes, y, poco a poco, ir cambiando de sitio a los nifios.
En las clases con ambos sexos podemos formar ocho
grupos: cuatro para los chicos y cuatro para las chi-
cas: un grupo colérico, otro sanguineo, otro flemati-
co y otro melancélico.

Eso tiene un propoésito bien determinado.
Imaginemos la situacién al ensefiar. En el curso de la
clase hemos de tratar diferentes asuntos, decir diver-
sas cosas, mostrar distintos objetos; y debemos tener
clara la diferencia que existe entre mostrar algo que
los nifios deben contemplar, o emitir un juicio sobre
lo que mostramos. Al emitir un juicio, nos dirigire-
mos a un grupo distinto de aquel al que mostramos
algo. Al mostrar algo que debe producir efecto espe-
cialmente sobre los sentidos, nos dirigimos especial-
mente al grupo sanguineo. Si emprendemos una
reflexion cualquiera sobre lo que se ha observado,
nos dirigimos a los nifios melancolicos. Ya nos ocu-
paremos de los detalles. De todas maneras, es nece-
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sario adquirir la habilidad para dirigirnos siempre a
grupos distintos cuando mostramos algo y cuando
comentamos lo mostrado. De ese modo conseguimos
que lo que le falta a un grupo se sustituya por el otro.
Mostremos a los nifios melancdlicos algo sobre lo
que puedan formarse una idea, y a los sanguineos
algo que ellos puedan observar. De este modo se
completan ambos grupos, uno aprende del otro, y
habré un interés reciproco.

Tengan ustedes paciencia consigo mismos, hasta
que esa manera de tratar el mundo infantil se haga
habitual. Saber a qué grupo dirigirse, hacerlo en
cierto modo automaticamente, es algo que ha de
acabar enraizado en el sentimiento, porque, si nos
proponemos hacerlo basandonos en la reflexion,
perdemos la naturalidad. Asi pues, ese modo de tra-
tar los distintos temperamentos debe considerarse
como un hébito pedagogico que hay que crear.

Ahora bien, como maestros, conviene no precipi-
tarse en la preparacion, e irnos fortaleciendo para el
trabajo. Por eso, no quiero decir que debamos reali-
zar grandes resiimenes en el poco tiempo que nos
queda durante el dia. No obstante, s6lo es posible
aduenarse de estas cosas si uno las asimila animica-
mente. Por lo tanto, nuestra tarea es proceder con
sano criterio respecto a esa relaciéon del maestro con
las disposiciones de temperamento en los nifos.
(Aqui, el Dr. Steiner asigna el estudio de cada uno
de los cuatro temperamentos, a los respectivos gru-
pos de maestros que participaron en el Coloquio).

Les ruego que reflexionen sobre las dos preguntas:
¢(Como se manifiesta en el nifio el temperamento
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que acabo de adjudicar a cada uno de los grupos?
Eso lo analizardn ustedes mafiana en la discusion
informal; en primer lugar, como creen que se mani-
fiesta en el nifo el temperamento en cuestién; y en
segundo lugar, como hay que tratar dicho tempera-
mento.

Quisiera decir algo mas sobre ese modo de “tra-
tar” los temperamentos. De la conferencia que pro-
nuncié hace unos afos, ya pueden inferir que no hay
peor método que querer atenuar un temperamento
cultivando en el nifio las cualidades opuestas.
Supongamos que tenemos un nifio sanguineo. Si
queremos encaminarlo haciendo lo posible para qui-
tarle sus cualidades, estaremos haciendo mal. Lo
que hemos de hacer es acoger su temperamento con
comprension, ajustarnos a él y, en el caso del nifio
sanguineo, llenar lo més posible la esfera de su aten-
cién, manteniéndolo intensamente ocupado, satisfa-
ciendo asi en cierto modo su tendencia. El resultado
serd que esa disposicién a la que esta sujeto, se va
calmando poco a poco y se armoniza con los demas
temperamentos.

Por otra parte, en el caso del nifio colérico furioso,
no hemos de intentar evitar que se enfurezca, sino
que procuraremos tratar su caracter fogoso de forma
que nos ajustemos adecuadamente al nifio desde el
exterior. Aunque no es siempre facil dejar que un
nifio se desfogue.
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Ante el nifio colérico procuremos hacernos indife-
rentes interiormente, presenciar su furia con sangre
fria. Si, por ejemplo, tira el tintero al suelo, procuremos
asistir a este arrebato con la mayor flema, con la mayor
impasibilidad posible, y no sentir emocién alguna ni
interior ni exteriormente. Procuremos mas bien
hablar lo més posible con el nifio de estas cosas y
hacerlo con simpatia, jpero no inmediatamente des-
pués! Mostrémonos exteriormente lo mas sosegados
posible, y digamos con la mayor tranquilidad: “pues
bien, resulta que has hecho pedazos el tintero”. Al dia
siguiente, cuando el nifio también se ha calmado,
hablemos con él del asunto con interés. Hablemos de
lo que ha hecho y mostremos la mayor comprension.
Obliguemos al nifio a repetir después toda la escena en
su memoria, a repasarla. Condenemos también tran-
quilamente lo sucedido, como ha arrojado el tintero al
suelo, como lo ha hecho pedazos, etc. De este modo se
puede alcanzar muchisimo con los nihos que se enfu-
recen. No hay otra manera de conseguir que combatan
la furia.

Hay una gran diferencia entre el nifio flematico y
el colérico. El nifio flemdtico es apdtico y no estd
muy ocupado interiormente. Pues bien, procuremos
prodigar mucho interés por un nifio con esta dispo-
sicion, interesarnos por cada palpitacion vital del
nifio; siempre se presenta una ocasién para ello. El
nifio flematico, si encontramos acceso a su apatia,
puede volverse muy interesante. Pero no mostremnos
ese interés, procuremos parecer indiferentes; desdo-
blemos nuestro propio ser, de modo que si tenemos
interiormente mucha comprensién, nos mostrare-
mos exteriormente de una manera que el nifio vea
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en nosotros el reflejo de su propia naturaleza flema-
tica. Asi es como podremos ejercer nuestra influen-
cia pedagogica.

Esto puede orientar el camino para que ustedes
mismos intenten tratar hasta mafiana las dos pre-
guntas que nos plantearemos. Procederemos de
manera que cada uno de ustedes pueda presentar lo
que cree que ha de someter a discusion. Hagan
pequenas notas sobre lo que se les ocurra y esos
apuntes serdn tema de discusion. Debera quedar
siempre tiempo suficiente para coloquios de ese tipo
dentro del cuerpo docente. Coloquios que revestiran
un caracter mas bien republicano, de manera que
cada maestro tome parte constantemente en los pro-
blemas e intereses de los demas, y que sustituiran a
la direccién dictatorial que suele darse en un recto-
rado. Mafiana empezaremos ya con ello una especie
de “disputa”. Como base, quisiera darles algo asi
como un esquema con el que podran trabajar.

Cuando el hombre se exterioriza, cuando se mani-
fiesta en todo su quehacer animico, podremos dis-
tinguir si enfoca las cosas con intensidad o sin ella, o
si siente intensamente lo que es exterior o lo que
siente mas son sus estados interiores.

Luego hemos de distinguir la tendencia a cambiar.
O bien uno se aferra intensamente a un tema y cam-
bia poco, o permanece en lo mismo con menos inten-
sidad y cambia mucho. De este modo se diferencian
los temperamentos.
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. Poca .
impresionabilidad
(no lograr desprenderse de una impresién)
ucha intensidad
(efecto persistente)

en el femperamento
melancélico

Minimo
de intensidad e
impresionabilidad

. Maximo .
de |_mPres_|onab|I|dad
e infensidad en el

en el
temperamento temperamento
flematico colérico

" Mucha_
impresionabilidad,
poca intensidad
en el temperamento

sanguineo
(mucho cambio de una cosa a otra)

Si tenemos esto en cuenta, veran que el esquema
les ofrece ya cierta indicaciéon: los temperamentos
sanguineo y flematico se encuentran a menudo el
uno al lado del otro, y asi lo tienen en el esquema. El
temperamento flematico nunca pasa facilmente al
colérico; son polarmente opuestos. En la misma
correspondencia se encuentran los temperamentos
melancélico y sanguineo; se conducen como polos
opuestos. En cambio, entre los temperamentos veci-
nos hay transicion, se confunden. De ahi resulta que
conviene agrupar los temperamentos como sigue: si
juntan un grupo flematico, serd bueno que tenga el
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colérico como polo opuesto, y entre ambos se sien-
tan los nifios de los otros dos, el melancélico y el
sanguineo.

Todo eso se basa en lo que dijimos esta mafianal.
Lo interior, lo animico, reviste en el nifio la mayor
importancia. El nifio se instruye y se educa de alma a
alma. Es inmenso lo que se desenvuelve en los cana-
les subterrdneos que van de un alma a otra; y asi es
de la mayor importancia para el nifio colérico que
permanezcamos indiferentes, y que tomemos parte
interiormente si se trata de un nifio flematico. De ese
modo ejerceremos por via suprasensible nuestra
accion educativa sobre el nifio, gracias al propio esta-
do de animo interior. La educacion se realiza por lo
que somos, es decir, en este caso, por aquello en que
nos transformamos al entrar en contacto con el
grupo infantil. Esto no debemos perderlo nunca de
vista.

Pero asi es también cémo los nifios ejercen una
accion mutua entre ellos. Si se reparten los nifios en
cuatro grupos de temperamentos iguales y se colocan
juntos los nifios del mismo temperamento, esas dis-
posiciones de temperamento no interacttian reforzén-
dose, sino neutralizdindose. Por ejemplo: los nifios
sanguineos reunidos en grupo, no refuerzan sus dis-
posiciones, sino que se las liman unos a otros. Si
luego en la ensefianza nos dirigimos a los nifios colé-
ricos, los sanguineos se benefician de aquéllos y vice-
versa. Como maestros, hemos de procurar que nues-

1.- Véase: “El estudio del hombre como base de la pedagogia” GA 293;
y “Metodologia y Didéctica” GA 294.
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tro propio estado de &nimo ejerza su influencia sobre
los nifios; en cambio, entre los nifios las disposiciones
animicas de temperamentos iguales se van limando.
El charlar uno con otro acusa la tendencia a suavizar-
se interiormente, —también la charla durante el
recreo. Sin embargo, los coléricos charlaran menos
entre ellos que si estuvieran sentados al lado de nifios
de otros temperamentos. No debemos observar ni
juzgar las cosas exteriormente.

Pues bien, ya desde un principio quisiera recalcar
que serd muy importante estructurar la ensefianza
de la forma mas concentrada posible. De no ser asi,
no podemos tener en cuenta todo lo que acabo de
exponer, particularmente sobre los temperamentos.
Por esta razén, no tendremos lo que comunmente se
llama horario de clase. A este respecto haremos lo
contrario de lo que constituye el ideal de la educa-
cién materialista moderna. En muchas escuelas, las
clases se siguen a intervalos de 40 minutos y se pasa
inmediatamente a otra cosa. Esto significa, ni mas ni
menos, que todo lo que precedié en los 40 minutos
anteriores, se borra inmediatamente, ocasionando asi
una terrible confusién en las almas. Nosotros consi-
deraremos exactamente qué materia de ensefianza
corresponde a cierta edad del nifio y luego seguire-
mos con esa asignatura (por ejemplo la lectura)
durante cierto tiempo. Esto significa que durante 6 u
8 semanas se le ensefiard al niio la lectura por la mariana,
en las posteriores semanas vendra la escritura, y
luego la aritmética, de manera que durante todo el
tiempo el nino se concentra cada vez en una materia
de ensefianza. Si quisiéramos indicarlo de forma
esquematica, podriamos decir que, si es posible
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(pero solo si es posible, pues se produciran toda clase
de modificaciones), la ensefianza deberia empezar
por la mafiana con la lectura de modo que durante
unas semanas leemos; en las semanas posteriores
escribimos, y en las siguientes calculamos.

A esa instruccion propiamente dicha afiadiremos
lo que sea necesario transmitir en forma de narra-
cion. En el primer afio escolar contaremos sobre todo
cuentos de hadas. En el segundo afio procuraremos
exponer de forma narrativa la vida de los animales. De
la fabula habremos pasado a la realidad y expondre-
mos cémo los animales se comportan entre si.
Siempre se estructurara la ensenanza de forma que
durante semanas enteras la atenciéon del nifio esté
concentrada sobre un mismo asunto. Luego, al final
del afio escolar, seguirdn las clases de revisién, con
lo cual se refrescara lo que se explicé al principio del
afo. S6lo daremos un régimen didéctico distinto a
todo lo artistico, que cultivaremos de forma trans-
versal y sin interrupcién. Ese elemento artistico lo
cultivaremos como formacién especial de la volun-
tad, ya sea por la tarde, ya por la mafana si es que
queda tiempo para ello.

Ahora bien, lo ideal seria que el nifio no necesitase
mas de una hora y media diaria para la ensefianza
concentrada que exige esfuerzo cerebral. Luego
podemos todavia contar cuentos durante media
hora. Fuera de esto, ain queda siempre la posibili-
dad de agregar lo artistico durante una hora y media.
De este modo obtendriamos para los nifios menores
de 12 afios un horario que no se prolongaria méas alla
de tres horas y media al dia. En el dia que correspon-
da, de estas tres horas y media tomamos lo poco que
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es necesario para la ensefanza religiosa, de modo
que tendriamos la posibilidad de ensenar a los nifios
pudiendo establecer alternancias.

Por consiguiente, si tenemos demasiados nifios
para una clase podemos organizar la situacion de
modo que de las 7 a las 10 horas ensefiamos a un
grupo de nifios, de las 10:15 a la 13:15 al otro grupo,
y asi solucionariamos el problema de los locales
necesarios.

Lo ideal seria no tener ocupado a ningtin nifio mas
de tres horas y media. Asi, tendremos siempre nifios
bien dispuestos, y solo nos quedara resolver el pro-
blema de qué hacer con ellos durante el tiempo en
que no estan en clase. En verano, pueden jugar en
campo libre; pero en invierno serd mas dificil ocu-
parlos. Tendriamos que organizar una hora semanal
para gimnasia y otra hora para euritmia. Sera bueno
que los nifios puedan estar en la escuela también
cuando no hay clase, que puedan jugar, etc.

Pues bien, su tarea consistira ahora en ocuparse de
diversas cosas. ’oco a poco nos iremos ocupando de
la distribucién del trabajo, pues ello formara parte
de nuestro coloquio. Sin embargo, conviene que
piensen en qué ha de consistir lo que se cultivara
con los nifios en la hora dedicada a la narracion. La
estructuracion de las horas dedicadas a la instruc-
cion propiamente dicha, resultara después de nues-
tras consideraciones pedagodgicas generales. Pero
para las horas de narracion, tendran ustedes que
reunir el material que debera presentarse a los nifios
en libre tono narrativo durante todos los afios esco-
lares de los 7 a los 14 afios. Entonces hara falta que
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en los primeros afios dispongamos de cierta provi-
sion de cuentos. Para el periodo siguiente, debiéra-
mos contar historias sacadas del mundo animal en
conexion con la fabula; luego, historia sagrada como
parte de la historia general (al margen de la asigna-
tura especifica de religién); luego, escenas de la his-
toria antigua, escenas de la historia medieval y de la
historia moderna. Después debemos prepararnos
para contar historias sobre las diversas razas, aspec-
tos que se relacionan mas con el medio geografico, la
indole de las razas, para seguir con las relaciones
entre los diversos pueblos: hindues, chinos, ameri-
canos, y cudles son sus particularidades, es decir,
una etnologia elemental. Esta es una necesidad muy
particular de la época actual.

Hoy quisiera fijar estas tareas particulares. Y ya
veremos luego como emplearemos estas horas de
conversacion pedagodgica. Hoy se trata sélo de pre-
parar la infraestructura.

(Mientras iba hablando, Rudolf Steiner escribia en
la pizarra el sumario siguiente):
1. Cierta provision de cuentos de hadas

2. Narraciones del mundo animal en conexién con
las fabulas.

3. Historia sagrada como parte de la historia uni-
versal (Antiguo Testamento).

4. Escenas de la historia antigua.

5. Escenas de la historia medieval.

6. Escenas de la historia moderna.

7. Narraciones sobre las razas

8. Conocimiento de los pueblos (Etnologia)
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Preguntas y Respuestas

P.1. Se pregunta sobre las imdgenes a utilizar para la pro-
nunciacion de las letras, como por ejemplo el pez para la
“F” (Fisch), como se ha hablado en la primera conferencia
de la mariana, dentro del curso de Metodologia y Diddctica.

Rudolf Steiner: Esas imagenes ha de encontrarlas uno
mismo. No hace falta recurrir a los ejemplos que se
hayan usado anteriormente. Tendriamos que dejar
trabajar la imaginacion libre y a la vez controlada, y
confiar en lo que uno mismo encuentre. Incluso para
las formas de actividad, por ejemplo, para la S. jLo
que usted mismo elabore!

P.2- Pregunta sobre el tratamiento de los nitios melancoli-
cos.

Rudolf Steiner: El maestro se sittia ante el nifio melan-
colico del modo siguiente: la disposicién melancdlica
se basa en un dominio insuficiente del hombre ani-
mico-espiritual sobre el metabolismo. El sistema
neuro-sensorial es la parte menos espiritual del
hombre, es 1o mas fisico en él. Lo menos fisico en él
es el metabolismo. En éste, el hombre espiritual se
halla mucho mas presente, pero es alli donde se ha
realizado menos. El sistema metabodlico es el que
requiere el mayor trabajo. Si el metabolismo protes-
ta demasiado, entonces la tendencia interior hacia el
espiritu se manifiesta en la tendencia a reflexionar.

Al estar junto a un nifio melancélico, los maestros
debiéramos desarrollar un interés visible por las
cosas exteriores en torno nuestro; debiéramos com-
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portarnos en lo posible, como si fuésemos sanguine-
o0s, y caracterizar de este modo el mundo exterior.
Ante el nifio sanguineo, adoptaremos una actitud
seria, y con gravedad interior, ofreciéndole caracte-
risticas del mundo exterior que sean penetrantes y
duraderas. En el sistema neuro-sensorio es donde el
espiritu ha penetrado mas en el hombre; en el meta-
bélico, por el contrario, donde menos; alli es donde
tiene la mayor tendencia a imponerse.

P.3.- Se plantea la cuestion de los libros de texto.

Rudolf Steiner: Hemos de examinar los que suelen uti-
lizarse. Si podemos pasar sin libros, tanto mejor. Si los
nifios no tienen que someterse a exdmenes publicos,
no se necesitan libros. Tendriamos que averiguar de
qué forma deseamos evaluar y comprobar la conse-
cucion de las metas docentes. Lo ideal serfa que no
hubiese exdmenes; el ineludible examen final consti-
tuye una transaccion con las autoridades. Antes de la
pubertad, el miedo al examen acttia hostigando la
constitucion fisiolégico-psicolégica del hombre. Lo
mejor serfa la supresién de todo examen, con lo cual
los nifios adquiririan mucha mas presencia de &nimo.

El temperamento se va limando, de modo que all&
por los 10 afios se han allanado las diferencias de
temperamento.

Los chicos y las chicas no debieran estar separa-
dos; los separamos tnicamente a causa de la opinion
publica. Se esbozan amorios que no deben inquie-
tarnos, pero la gente los tomara a mal. Si el maestro
tiene autoridad, la ensefianza no sufre ningtn per-
juicio con ello.
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Para las artes que obran sobre la voluntad, necesi-
tamos maestros especialistas, y también para los idio-
mas que constituyen una ensefianza aparte. El profe-
sor de grupo debe actuar esencialmente como maes-
tro unitario. Por medio de su ensefianza global,
acttia particularmente sobre el intelecto y el senti-
miento. Las artes obran sobre la voluntad: gimnasia,
euritmia, dibujo, pintura.

El maestro asciende con los discipulos. El maestro
del altimo grado volvera luego a empezar con el pri-
mero.
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Segundo Coloquio Pedagogico
22 de Agosto de 1919

P.1.- El Dr. T. Informa sobre las preguntas: ; Como se
manifiesta el temperamento sanguineo en el niiio? Y
;como se lo debe tratar?

Rudolf Steiner: Aqui empiezan las individualizacio-
nes. Ya dijimos que podemos agrupar segin los
temperamentos. En la ensefianza masiva, los nifios
han de tomar parte en la ensefianza de dibujo en
general; y luego, en los distintos grupos, podemos
individualizar algunas cosas. Asi por ejemplo, se
cultivara muchisimo menos la imitacién, y se inten-
tard despertar en el dibujo el sentido mismo de la
forma. Sélo en eso se podra individualizar. Se podra
diferenciar entre escoger formas mas bien rectiline-
as, formas dindmicas, formas sencillas y de facil
alcance, o bien formas con maés detalles. Para el nifio
de temperamento sanguineo debieran emplearse las
formas més complejas, mas detalladas. Segun sea el
temperamento, se determinara mds bien la manera
de ensenar al uno o al otro.

P.2.- La sefiora K. Informa sobre el mismo tema.

Rudolf Steiner: Como ven, en estas cosas hay que tener
siempre en cuenta que no hay un tratamiento tinico.
Puede suceder que un maestro haga una cosa que
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estard muy bien en un caso determinado y que otro
haga otra cosa en un caso parecido y que también
estard bien. Asi pues, evitemos cualquier rigidez
detallista, no obstante, en la practica, deberan obser-
varse ciertas lineas generales de orientacion.

La cuestién de si el nifio sanguineo es fécil o dificil
de manejar, es ya de por si muy importante. A este
respecto deberiamos formarnos una opinion y tener
en cuenta, por ejemplo, lo siguiente. Puede suceder
que haya que explicar algo a un nifio sanguineo B y
que el nifo lo haya comprendido. Después de algan
tiempo, descubre uno que el nifio ya no esta en el
asunto, pues se ha distraido hacia otra cosa, y eso
perjudica su progreso. Si en clase hablamos del
caballo al nifio, jqué hariamos si notdsemos que al
poco tiempo el nifio sanguineo ha dirigido su aten-
cion a otro objeto totalmente distinto, de modo que
todo lo que exponemos le entra por un oido y le sale
por otro? ;Qué hariamos con un nifo asi?

Mucho dependera de si en un caso de este tipo se
puede individualizar o no. Si hay muchos nifios, no
sera facil tomar ciertas medidas. Se sobreentiende
que si se tienen muchos nifios, los sanguineos esta-
ran juntos en un grupo; y entonces se deberd obrar
sobre los nifios sanguineos por medio de los melan-
colicos, poniendo en cierto modo a éstos como
modelo. Si en el grupo sanguineo hay algo que no
cuadra, nos dirigiremos a los melancélicos, dejando
que este temperamento entre en juego para actuar
equilibrando. Esto debe tenerse muy en cuenta en los
grupos muy numerosos. A este respecto no solo es
importante conservar uno mismo la seriedad y la
calma, sino hacer que la seriedad y el sosiego de los
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nifios melancdlicos entre en accién reciproca con el
grupo sanguineo.

Supongamos que, hablando del caballo, nos damos
cuenta de que algtn nifio del grupo sanguineo ya no
presta atencion desde hace rato. Tratemos de consta-
tar entonces esa mentalidad huidiza, preguntandole
algo que ponga en evidencia que el nifio ya no sigue
el tema. Luego procuremos constatar el hecho de que
si antes habiamos hablado del armario y ahora esta-
mos hablando del caballo desde hace rato, dentro del
grupo melancélico hay un nifio que contintia pen-
sando en el armario. Podemos decir: “mira, ta ya has
olvidado el caballo desde hace rato; tu amigo todavia
no se ha desprendido del armario”.

Esos hechos obran con fuerza. De ese modo los
nifos se van puliendo mutuamente. Ese “verse a si
mismos” de los nifios es muy eficaz. El alma sub-
consciente siente fuertemente que con esta dispari-
dad de reaccion la vida social no sigue adelante. Es
un elemento subconsciente en el alma que debemos
utilizar lo mas posible; entonces incluso la ensefian-
za en masa puede ser un medio muy bueno para
avanzar, si se hace que los nifios vayan limando sus
particularidades mutuamente. Para destacar el con-
traste, se requiere una mano ligera y el humor nece-
sario, de manera que los nifios vean que uno nunca
se enfada y que tampoco guarda rencor ni ridiculiza
a nadie, sino que trata las cosas de tal manera que
ellas se muestren por si mismas.

P.3.- El serior B. expone en su informe, entre otras cosas,
el tratamiento siguiente de los temperamentos:
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Desde el punto de vista musical:

Flemitico Sanguineo Colérico Melancolico

Armonioy Instrumentos Instrumentos Instrumentos

piano de viento de percusiéon  de cuerda.
y tambor

Armonia  Melodia Ritmo Contrapunto
(debe trabajarse
mds bien
intelectualmente)

Canto Toda la Instrumentos Canto como

coral orquesta solos solista

En relacion con la historia sagrada

Evangelio Evangelio  Evangelio  Evangelio

San Mateo San Lucas  San Marcos San Juan

(diversidad) (fervor) (vigor) (concentracion
espiritual)

Dr. Steiner: Muchas cosas estan bien, sobre todo en
relacion con los instrumentos y la eleccion de la
ensefianza musical. También estd muy bien el con-
traste del canto de solista con el melancélico, toda la
orquesta con el sanguineo y el canto coral con el fle-
matico. Estas cosas estdn muy bien, y también los
evangelistas. Sin embargo, las cuatro artes deberfan
repartirse menos entre los temperamentos, ya que es
posible, precisamente gracias a la variedad de lo
artistico, ejercer una accion equilibradora sobre cada
temperamento. El principio es muy justo dentro de
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cada arte en particular, pero yo no repartiria las
artes mismas. Esto es exacto en lo que se refiere a la
musica. En cambio, si tenemos a un flematico, por
ejemplo, en ciertas circunstancias podremos actuar
sobre él con algo que le conmueva en el baile o en la
pintura. Ahi no quisiera yo renunciar a lo que puede
obrar en él a través de las diversas artes. Dentro de
un mismo arte si serd posible repartir entre los tem-
peramentos las direcciones y los campos de activi-
dad, sin que sea bueno ceder demasiado a los tem-
peramentos. Sin embargo, es necesario prepararlo
todo de la manera adecuada para cada uno

P.4.- O. Informa sobre el temperamento flemitico y afir-
ma que el nifio estd sentado con la boca abierta.

Rudolf Steiner: aqui hay algunos errores. Se equivo-
ca, el nifio fleméatico no estard sentado con la boca
abierta, sino con la boca cerrada. Muchas veces
podemos acertar con alguna indicacién de esta espe-
cie. Estd muy bien que hayamos tocado este punto.
Por lo general, no se dara el caso de que el nifio fle-
matico esté sentado con la boca abierta, sino al con-
trario. Y esto nos conduce a la pregunta siguiente:
(Qué actitud puede uno adoptar ante un nifio flema-
tico, que nos desespera?

Lo ideal seria rogar a los padres que despierten
siempre al nifio por lo menos una hora mas tempra-
no de lo que est4 acostumbrado, y durante este tiem-
po, que propiamente le sustraemos (eso no le va a
perjudicar, porque suele dormir mucho mas de lo
necesario), convendria ocuparlo con toda clase de
cosas. Es decir, se le ocupara durante el intervalo

33



entre el momento de despertarlo y aquel en que
estaba acostumbrado a despertarse. Eso seria una
cura ideal. De este modo se le quitaria mucho de su
flema. Pero, por lo general, no podremos hacerlo
porque los padres no lo admitirfan. Eso no impide
afirmar que se podria hacer mucho en ese sentido.

Podria hacerse lo siguiente (que no es sino un sus-
tituto, pero que puede ser un buen remedio):
Cuando el grupo esta sentado (no estara sentado con
la boca abierta), ustedes, al pasar junto a ellos, y
pasan a menudo, podrian hacer algo asi (golpear con
un manojo de llaves) provocando de este modo un
pequetio choque nervioso para despertar a los nifios,
con lo cual éstos pasan entonces de la boca cerrada a
la boca abierta. En ese momento en que les han dado
una especie de susto, procuren ocuparlos durante
cinco minutos. Hay que sacarlos de su letargo con
algin motivo exterior. Obrando sobre lo inconscien-
te, hay que combatir esta compenetracion irregular
del cuerpo etéreo con el cuerpo fisico. Habra que
encontrar cada vez un medio distinto que los sacuda,
que los haga despertar de su letargo, es decir provo-
car precisamente lo que no hacen con gusto. Asi es
como debiera tratarse la situacion desesperante en
que los nifios fleméticos le colocan a uno. Si se prosi-
gue esto con paciencia y se sacude realmente al
grupo de los flematicos de este modo, se obtendra
mucho en este dominio.
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P.5.- S.F. ;No seria posible hacer venir a la escuela a los
nifios flemdticos una hora mds temprano?

Rudolf Steiner: Si, claro, estaria muy bien, y todavia
mejor seria despertar a los nifios con algun ruido.
Irfa bien colocar el grupo flemético entre los que vie-
nen a la escuela lo més temprano. Para el flematico
es importante que se absorba su atencién aprove-
chando un cambio de su estado animico.

P.6.- La seriora K. aborda la cuestion de la alimentacion
de distintos temperamentos.

Dr. Steiner: En general habra que cuidar que la diges-
tién principal no coincida con las horas de clase; pero
las pequefias colaciones no tendran gran importan-
cia. Si los nifios han desayunado, podran estar mas
atentos que si vienen hambrientos. Naturalmente, si
se les atiborra, lo que habréa que vigilar con los nifios
flematicos, es que entonces no serd posible darles a
entender cosa alguna. A los nifios sanguineos no
habria que darles demasiada carne, ni a los flemati-
cos demasiados huevos. En cambio, a los nifios colé-
ricos se les podra dar muy bien una dieta mixta, pero
no demasiadas raices ni col. En cuanto a los melan-
colicos, la alimentacién es muy individual, hay que
observarlos. Con los sanguineos y los flematicos ya
se puede generalizar.
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P.7.- Exposiciones de la Srta.V.H. sobre el temperamento
melancélico de los nifios.

Rudolf Steiner: Si, eso estuvo muy bien; pero para la
ensefianza habra que tener también en cuenta que
los nifios melancélicos se retrasan facilmente, les
cuesta seguir. Conviene que lo tengan en cuenta.

P.8.- A. habla sobre el mismo tema.

Rudolf Steiner: Excelente es la observacion de que
con los nifios melancélicos, es muy importante coémo
uno se sitda frente a ellos. Esos nifios van con retra-
so también en lo que se refiere al nacimiento del
cuerpo etéreo, que de otro modo se emancipa con la
segunda denticién. Por eso son mucho més accesi-
bles a la imitacioén y retienen lo que se les ensefia si
le han tomado carifio al maestro. Esto hay que apro-
vecharlo, porque el principio de la imitaciéon dura en
ellos mas tiempo.

P.9.- El Sr.H. informa sobre el temperamento melancolico.

Dr. Steiner: Muy en especial les ruego que tengan en
cuenta que el temperamento melancoélico serd muy
dificil de tratar si no se considera lo que casi siempre
sucede, y es que el melancélico vive en un curioso
engafio de si mismo: cree que las vivencias que él
tiene las experimenta s6lo él. En el momento en que
se le da a entender que también otras personas tie-
nen esas vivencias, se produce en él una especie de
cura, pues constata que €l solo no es una individua-
lidad tan interesante como creia. Estd sometido a la
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ilusiéon de que €l es un tipo excepcional, precisamen-
te tal como él es. Si se le hace notar con insistencia
que no es tan extraordinario, que hay muchos ejem-
plares de su especie que tienen esta o aquella viven-
cia, entonces se disminuyen fuertemente los impul-
sos que conducen justamente a la melancolia. Por
esa razon, es bueno tratarlo con biografias de gran-
des personajes. El se interesard menos por la natura-
leza exterior y mas por los personajes en particular.
Habria que usar especialmente esas biografias para
sacar a esos nifios de su melancolia.

P.10.- Dos maestros informan sobre el elemento colérico:
la Srta. V.M. y el Sr. M.

Dr. Steiner
(traza en la pizarra las figuras siguientes):

(Qué es esto? Esto es también una caracterizacion
de los cuatro temperamentos. Los nihos melancdli-
cos son, por lo general, esbeltos y delgados, los san-
guineos son los mas normales; los que tienen los
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hombros més bien salientes son los nifios flematicos;
los cargados de espaldas, en los que la cabeza casi se
hunde en el cuerpo, son los coléricos. Miguel Angel
y Beethoven muestran una mezcla de temperamen-
to melancélico y colérico.

Tengan en cuenta, sin embargo, que no se trata de
considerar los temperamentos infantiles desde el
principio como un defecto y que haya que combatir-
los. Hemos de reconocer el temperamento y pregun-
tarnos: ;Como hemos de tratarlo para alcanzar con
estos nifios un objetivo vital deseable, de manera que
del temperamento resulte lo mejor? Precisamente
con el temperamento colérico nos serviria muy poco
quererlo extirpar y sustituirlo por algo distinto. En
realidad, de la vida y del apasionamiento del coléri-
co resultan muchas cosas, y en la historia universal
muchas cosas habrian sido distintas si no hubiesen
existido los coléricos. Pero justo con el nifio hemos de
procurar conducirlo a la realizacion de ciertos objeti-
vos vitales, a pesar de su temperamento.

Con el colérico podemos recurrir a situaciones fin-
gidas, situaciones construidas artificialmente que se
llevan a la esfera de la atencion del nifio. Con un
nifio furibundo, por ejemplo, podemos dirigir su
atencién a situaciones fingidas y que uno mismo
trate esta situacion como si estuviese encolerizado.
Asi por ejemplo, al joven colérico le contaré que me
he topado con un tipo feroz, y lo describo con suges-
tivo realismo; luego me saldria de mis casillas, des-
cribiria cémo lo trato, cémo lo juzgo, de manera que
él ve la colera en otros y ve el acto. De este modo
podemos concentrar en él la energia que le permiti-
r4 comprender bien otras cosas.
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P.11.- (Ruegan al Dr. Steiner que cuente la escena entre
Napoleon y su secretario.)

Dr. Steiner:
[Para ello habria que sacar primero un permiso
especial de la Direccion General de Edificios]

Quien exponga esta escena fingida en la conversa-
cion, debiera tratarla de modo que salte a la vista el
elemento colérico. Y eso siempre concentrara ener-
gia en el nifio colérico, lo que nos permitird conti-
nuar tratdndolo. El ideal seria fingir una situaciéon
ante el grupo colérico a fin de concentrar de ese
modo nuevas energias. El efecto dura siempre un
par de dias, durante los cuales los nifios podran
comprender las cosas sin impedimento alguno. De
lo contrario, se enfurecen en su interior contra las
cosas que debieran comprender.

Ahora bien, yo quisiera que ustedes probasen lo
siguiente: de este modo de tratar los temperamentos,
tendria que quedar algo, y yo rogaria a la sefiorita
V.M. que elabore una exposicion resumida, de seis
paginas como maximo, sobre la peculiaridad de los
temperamentos y su tratamiento, basandose en lo
que he dicho. No tiene que ser para mafiana mismo.

En cambio, quisiera rogar a la sefiora K. que se ima-
gine que tiene ante si a dos grupos: nifios sanguine-
os y nifios melancolicos, y que ha de tratarlos alter-
nativamente con una especie de clase de dibujo, con
motivos sencillos, de manera que una vez sirviera a
los nifios sanguineos y la otra a los melancoélicos.

Ademas, quisiera rogar al Sr. S. que trate el mismo
asunto con el dibujo para nifios flematicos y para
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nifios coléricos. De modo que mafiana nos puedan
presentar lo que han preparado.

Luego rogaria a las sefioritas H. y V.H. y al Sr.G.
que traten quizé los temas siguientes: imaginense
que deben contar el mismo cuento dos veces segui-
das, de modo que no lo cuentan exactamente igual,
sino que lo revisten con frases distintas, etc. La pri-
mera vez teniendo en cuenta mas a los nifios sangui-
neos, la segunda a los melancélicos, de manera que
se beneficien ambos grupos.

Luego rogaria que los sefiores M. y Dr. F. se ocu-
pasen de la dificil tarea de ofrecer la descripcion
individual de un animal o de una especie animal,
arreglandola una vez para nifios coléricos, y otra vez
para nifios flematicos.

A los sefores O., H., y quiza también al sefior B.,
les rogaria que resolviesen el problema de cémo
podriamos tener en cuenta los cuatro temperamen-
tos en la ensefianza del calculo, pero solamente en el
calculo.

Si dirigen ustedes su atencién a cosas de este tipo,
como son los temperamentos, a fin de organizar la
ensefianza conforme a ellos, han de considerar, ante
todo, que el hombre, como tal, se encuentra en un
estado de evolucién constante, y esto es algo que
habremos de asumir cada vez mas en nuestra con-
ciencia de educadores: que el hombre evoluciona
constantemente, que estd sujeto a metamorfosis a lo
largo de su vida, y asi como reflexionamos intensa-
mente sobre las diversas disposiciones de tempera-
mento de los nifios en particular, podemos también
reflexionar sobre lo que evoluciona, y decirnos: en lo
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esencial, todos los nifios son sanguineos, indepen-
dientemente de si en lo particular son flematicos o
coléricos. De modo parecido, todos los adolescentes,
de ambos sexos, son basicamente coléricos, y si en
ese periodo no existe ese elemento genéricamente
colérico, la situacién es malsana. Como hombre o
mujer adultos, el ser humano es melancélico, y en la
ancianidad es flematico.

Nuevamente esto ilustra un poco la situacion en lo
que se refiere a los temperamentos, pues estamos
viendo algo que debe tenerse muy en cuenta sobre
todo en nuestra época actual. En esta época nos gusta
formarnos conceptos rigidos, fijos, definidos. Pero en
realidad, todo se compenetra, pues en el momento
en que se ha dicho que el hombre se compone de
cabeza, tronco y extremidades, hay que tener presen-
te que todo ello se interpenetra. Asi pues, el nifio
colérico es colérico s6lo en lo que tiene de individual,
mientras que en el nifio sanguineo su condicién par-
ticular puede coincidir con la genérica, etc. En reali-
dad, la ocasiéon para ser totalmente colérico sélo se
presenta en la adolescencia. Algunos siguen siendo
adolescentes durante toda su vida porque conservan
su adolescencia hasta el final. Nerén y Napoleén no
salieron de la adolescencia en toda su vida. De ello se
desprende cémo las cosas, que en realidad cambian
mutuamente en su devenir, por otra parte se van
encajando una con otra, a medida que cambian.

(En qué se basa la productividad del poeta o, en
general, toda obra artistica o poética? De donde
viene que uno pueda ser poeta? Pues de que uno
conserva ciertas cualidades de la infancia y de la
adolescencia durante toda la vida. Cuanto mas se ha
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permanecido “joven”, tanta mas disposicion se tiene
para la poesia. En cierto modo es una desgracia para
el hombre el no haber conservado la posibilidad de
mantener ciertas cualidades de la juventud, cierto
toque sanguineo para toda la vida. Es muy impor-
tante para el maestro poder volverse sanguineo por
decision. Es de la mayor importancia que el maestro
tenga esto muy presente y que cultive, como algo
muy particular, esa feliz disposicion de nifio.

Todas las cualidades productivas, todo aquello en
lo que se basaré el florecimiento de la faceta espiri-
tual-cultural del organismo social, seran las cualida-
des juveniles del hombre, y las pondran en practica
las personas que han sabido conservar algo de su
temperamento juvenil.

En cambio, todo lo econémico se basa en el hecho
de que penetran en el hombre cualidades de la vejez,
aunque seamos jovenes, puesto que todo criterio eco-
némico se basa en la experiencia; y nada permite
mejor adquirir esa experiencia que dejar que pene-
tren en el hombre ciertas cualidades de la vejez; el
anciano es flematico; el hombre de negocios prospe-
ra mejor si a los demas rasgos y cualidades del hom-
bre les agrega cierta flema, que ya de por si es algo
senil. Este es el secreto de muchos hombres de nego-
cios: que sean buenos para los negocios por haber
agregado a sus disposiciones precisamente un ele-
mento senil. Si en el mundo de los negocios alguien
desarrollase s6lo el temperamento sanguineo, se
limitaria a elaborar solamente proyectos juveniles
que nunca se terminan. El colérico que ha permane-
cido adolescente echaria a perder ciertas disposicio-
nes anteriores por otras posteriores. Desde luego, el
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melancélico no puede hacerse hombre de negocios;
en cambio, el desenvolvimiento armoénico de los
negocios corre paralelo a una capacidad senil.

Como ven, si se considera el futuro de la humani-
dad, hay que tener en cuenta estas cosas. El poeta o
pintor de treinta afios no es solamente un hombre de
treinta afios, sino que posee todavia cualidades
infantiles, juveniles. Si alguien crea obras artisticas,
se puede ver como vive en él un segundo hombre
que ha permanecido mas o menos infantil, en el que
se ha conservado el elemento infantil.

Todas estas cosas que he mencionado han de con-
vertirse en objeto de una nueva psicologia.
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Tercer Coloquio Pedagogico
23 de Agosto de 1919

P.1.- La Srta.H. cuenta el cuento “La hija de la Virgen
Maria”, primero para nisios melancolicos y luego para
nirfios sanguineos

Rudolf Steiner: creo que en el futuro tendra usted que
considerar el dar entonaciones distintas. Ha dado
usted las dos versiones de forma muy parecida. Si
expone estos detalles de un modo algo maés persuasi-
vo, no dejara de hacer impresion en los nifios melan-
colicos, mientras que para los sanguineos convendria
contar el cuento intercalando algunos intervalos,
sobre todo al principio, con el fin de obligar a reanu-
dar la atencién al nifio que ha dejado de prestarla.

Pero quisiera atin preguntar: ;Cémo aprovecharia
usted esta narracién si tuviera que utilizarla real-
mente en clase? Suponga que esta ante el grupo,
(qué harfa entonces? Yo le aconsejaria que después
de haber dado la version melancélica, deje usted que
se la cuente un nifio sanguineo, y viceversa.
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P.2.- D.: Creo que convendria hacer que el nifio sanguineo
se sentara delante nuestro y que le dirigiéramos la mirada
continuamente; mientras que para los nitios melancolicos
habria que intentar crear un estado de dnimo placentero y
apacible.

Rudolf Steiner: Muy bien observado.

P.3.- D. cuenta el cuento del macaco, primero en la ver-
sion para el nifio sanguineo y luego para el melancdlico, y
resalta que a los nifios melancolicos no les gusta que les
cuenten muchas cosas tristes.

Rudolf Steiner: Esto podré tenerse en cuenta, pero el
contraste ha estado bien.

Ahora bien, me parece que todavia debiéramos
pasar a como hay que recoger el asunto al cabo de
algtn tiempo. Al dia siguiente, o dos dias después,
no seria yo quien designaria al nifio que ha de con-
tar el cuento, sino que dirfa (con cierta vivacidad):
“iY ahora, atencién! Podéis escoger vosotros mis-
mos el cuento que querais aprender para contarlo”.
Y al cabo de uno o dos dias pediria que me dijeran
quién habia escogido un cuento.

P.4.- G. cuenta el cuento del “Monte Simeli” en ambas
versiones

Rudolf Steiner: ;Verdad que tienen la impresion de
que una cosa realmente puede hacerse de distintos
modos? Pues bien, es sumamente importante que si
queremos actuar de maestros, nos quitemos la cos-
tumbre de criticar inatilmente, que, como maestros,
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desarrollemos un fuerte sentimiento y tengamos con-
ciencia de que, en tltimo término, no hace falta estar
siempre buscando algo mejor de lo que estamos
haciendo. Una misma cosa puede estar bien de distin-
tos modos. Por esa razon me parece bien que lo que
hemos dicho aqui se considere simplemente como
una modalidad que se presta perfectamente para ser
ejecutado de la manera que acaban de exponer.

Pero quisiera decir otra cosa al respecto. En las tres
narraciones creo haber notado que la primera ver-
sion siempre ha sido la mejor, también en su enfo-
que. ;Qué es lo que ha cultivado usted primero en
su alma, senorita H.? ;Cual de las dos versiones sen-
tia usted que le saldria mejor?

P.5.- Se hace constar que la version formada en primer
lugar por la seriorita H., era la version para el tempera-
mento melancolico, y es la que ésta mejor.

Rudolf Steiner: Atn quisiera recomendar otra cosa:
trabajen ustedes tres también la version para el nifio
flematico, pues es de suma importancia para el esti-
lo y la forma. Pero les ruego que, si es posible, elabo-
ren provisionalmente esta version hoy mismo, luego
la duerman y decidan mafiana cémo sera la version
definitiva. La experiencia comprueba que cuando se
quiere hacer algo asi, el resultado parte de otro espi-
ritu, si después de la preparaciéon se consulta la
almohada. Traigan el lunes una modificacion adap-
tada al temperamento flematico, pero preparenla
primero, antes de elaborar la forma definitiva; pue-
den hacerla mafiana domingo.
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P.6.- E. muestra un dibujo, un motivo en azul-amarillo
para un nirio melancélico (tabla color, fig. 1). Rudolf
Steiner: dibuja el mismo motivo en verde-rojo para un
nirio sanguineo (tabla color, fig. 2).

Rudolf Steiner: Aqui se puede decir a los nifios: “El
azul-amarillo se ve mejor cuando anochece; llevéos-
lo vosotros en el suefio, pues éste es el color con el
que podéis aparecer ante Dios. El verde-rojo podéis
acogerlo por la manana al despertar y con él podéis
vivir durante el dia, que asi os sera placentero”.

P.7.- E. muestra un dibujo para un niiio sanguineo, rojo
sobre fondo blanco (tabla color, fig. 5). Rudolf Steiner:
dibuja el mismo motivo para un nifio melancélico, largo y
delgado, azul sobre fondo negro (tabla colores, fig. 6). La
atrevida forma saliente la llama él “almorta”. En el moti-
vo melancdlico la forma se encoge hacia adentro.

Rudolf Steiner: Como ven, esto seria un contraste
donde utilizarian los colores para causar impresion
sobre un nifio y sobre otro. Pero tendrian que expli-
car por qué dibujan dos veces la misma cosa. ;Qué
les dirian a los nifios?

P.8.- E. Les preguntaria cudl les gusta mds.
Rudolf Steiner: jAqui si que adquiriria usted sus pro-
pias experiencias! Reconoceria al nifio sanguineo

porque disfruta con este contraste de colores.

Claro esta que no debiéramos descuidar el cultivar
para los nifios ese tipo de formas sencillas.
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P.9.- F. recomienda para el colérico modificar formas pun-
tingudas centrifugas del modo siguiente:

por _ transformarla
ejemplo en algo cerrado
o bien ﬁ transformarla en >

Para el flemético recomienda el camino contrario:
partir de la circunferencia y que el nifio dibuje figu-
ras en el interior de la misma, o bien cortar la circun-
ferencia de un modo u otro.

Rudolf Steiner: Para el niho flematico, yo emplearia
también lo siguiente, segin este método, y le diria:
“Fijate bien, esto es un circulo:

¢Verdad que te gusta mucho? O
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Pero te haré todavia otra cosa: %

¢Ves?, ahora quito el circulo; y queda como
debiera ser. Tienes que acostumbrarte a no
hacer de todo un revoltijo. Intenta hacer lo
mismo desde el principio”. Dibujando y

luego borrando (parte de) lo dibujado hay que sacar al
nifo flemdtico de su flema.

Ahora bien, les ruego que empleen el mismo méto-
do de consultar con la almohada, y a la sefiora E. que
elabore el mismo motivo para otros temperamentos.

rojo jaspeado

E% azul “'“_]_W‘_’ verde

amarillo =—/— rojo

|

verde jaspeado
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P.10.- M. describe un gorila en dos versiones distintas.

Rudolf Steiner: Naturalmente, no se puede poner
reparo a que uno también invente sin el apoyo de
ciertos naturalistas, aunque también podemos dejar-
nos estimular por ellos.

Pero, quiero insistir en que, con una narracién de
este tipo, habria que suscitar un mayor contacto con
los alumnos. Se podria emplear también una narra-
cién extensa y generar una impresion con ella. Pero
no quedarse ensimismados, sino estar més en con-
tacto con los alumnos, de lo contrario, podriamos
perder facilmente el contacto.

P.11.- L. describe el caballo para nifios flemdticos y colé-
7iCos.

Rudolf Steiner: al describir animales serd de especial
importancia que en cada detalle tengamos siempre
presente que, en realidad, el hombre contiene todo
el reino animal. El reino animal desplegado: esto es
el hombre. Claro esta que estas ideas no se las puede
dar a entender a los nifios teéricamente, ni siquiera
intentarlo. Mas supongamos que alguien tuviese
que exponer lo mismo que el sefior L., pero hacien-
do la diferencia entre el grupo flematico, y el coléri-
co. A los flematicos no sera facil impresionarles y lo
que se les exponga sobre un animal conocido no les
quedara facilmente en la memoria. Han visto el
caballo a menudo y, por lo tanto, se interesan poco
por él. Pero es que estas cosas tendrian que quedar
grabadas. Yo les diria a los nifios flematicos: “Vamos
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a ver, en el fondo ;en qué os diferenciais vosotros de
un caballo? Tomemos algunas pequenas diferencias.
¢Verdad que todos tenéis un pie asi? Aqui estan los
dedos del pie, aqui esta el talon, aqui esta el metatar-
so. Esto es vuestro pie”.

rodilla rodilla

talén

talén dedos dedos

“Mirad ahora el pie del caballo: esto es su pata trasera.
¢Dénde estin los dedos? ; Donde estd el talon y donde el
metatarso? En vosotros, mds arriba estd la rodilla.
¢Donde estd la rodilla en el caballo? Mirad ahora: Aqui
estdn los dedos; el talon estd arriba, y la rodilla estd toda-
via mds arriba. Aqui todo es distinto. Ahora ved cudn dis-
tinto es vuestro pie del de un caballo”. Esto pondra al
nifio flematico en un estado de gran expectacion y
no cabe duda de que lo retendra en la memoria.

En cuanto al nifio colérico, le contaria una historia
donde el nifio encuentra un caballo muy lejos en el
bosque. El caballo corre desbocado, y muy por
detrés corre el hombre, y el nifio tiene que detener el
caballo por las riendas. Si sé que tengo un nifio colé-
rico, puedo intentar que comprenda cémo debe
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hacerlo, cémo ha de asir las riendas. Es muy bueno
para el nifio que en su fantasia vea como detiene al
caballo. En su fuero interno, el nifio colérico tiene
también cierto miedo ante estos procedimientos,
pero es bueno que un temperamento colérico crea
que es capaz de hacerlo. Entonces se sentira algo
avergonzado y serd mas modesto. Se le ha creido
capaz de hacer algo que so6lo puede exigirse de un
nifio colérico.

También quisiera hacer resaltar que deberan hacer
estas cosas muy cortas, sobre todo al principio. Por
esta razén quisiera rogar, en este caso al sefior M.,
que elabore un relato también para nifios sanguine-
os y melancdlicos, pero que en los dos casos sea
muy, muy resumido. Lo mismo para el sefior L.,
pero haciendo resaltar detalles que perduran y que
sirven para poner al nifio en estado de expectacion.

Queda claro que el contenido de la ensefianza se
da sobre todo para favorecer las facultades volitivas,
emotivas y mentales del nifio, y que lo que él retie-
ne en la memoria nos importa mucho menos que el
hecho de que perfeccione sus facultades animicas.

P.11.- O. expone como en la aritmética, también se pueden
considerar los cuatro temperamentos, pero confiesa que no
ha llevado a cabo su tarea de un modo satisfactorio.

Rudolf Steiner: Eso ya lo he previsto, pues se trata de
una tarea muy dificil. Debera usted consultarlo a
fondo con la almohada. Pero consideren lo siguien-
te como nueva tarea: imaginense una clase formada
por nifios de ocho o nueve afios.
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En la educacion del futuro habrd que cultivar lo
mas posible instintos sociales, voluntad social. Pues
bien, imaginense a tres nifios, uno de ellos claramen-
te flematico, el otro incuestionablemente colérico, y
el tercero indudablemente melancélico. No voy a
mencionar sus demds cualidades. Tres o cuatro
semanas después de haber iniciado el curso, los
nifios se les acercan y les dicen: “Ninguno de los
otros nifios me puede aguantar”. Esos nifios se mos-
trardn como “cenicientas” que son tratados con una
actitud negativa por el resto de la clase. Les ruego
que de aqui al lunes reflexionen sobre cémo el maes-
tro tratard de remediar este inconveniente lo mejor
que pueda. Les ruego que lo mediten a fondo y que
lo consideren como un problema pedagégico muy
importante.
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Cuarto Coloquio Pedagogico
25 de Agosto de 1919

Rudolf Steiner: Continuaremos ahora con la tarea que
nos propusimos realizar y pasaremos a lo que el
sefior N. nos diga sobre la ensefianza de la aritméti-
ca desde el punto de vista de los temperamentos de
los nifios. Se tratara mas bien del modo de proceder
en la ensenanza de la aritmética

P.1.- N. desarrolla la explicacion de una fraccion o que-
brado rompiendo un trozo de tiza

Rudolf Steiner: En principio resaltaria que yo no
emplearia tiza, pues es lastima romperla, buscaria un
objeto sin valor. Bastaria con un trozo de madera o
una astilla. No es bueno acostumbrar tan pronto a los
nifios a romper objetos ttiles.

P.2.- N. pregunta: Si el nitio no se mantiene en la posi-
cion totalmente vertical, si no se sostiene bien erguido,
¢se haria mds dificil la comprension de formas espaciales
y geométricas?

Rudolf Steiner: No demasiado. Estas cosas dependen

mucho mas de las tendencias por las que esta consti-
tuido el organismo humano que de la constitucion del
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individuo particular. Esta confusion en los conceptos
se me hizo palpable después de una conferencia que
di en Munich, donde expuse que para la estructura
del hombre tiene cierto significado el hecho de que su
espina dorsal esté en la linea de un didmetro terrestre,
mientras que la espina dorsal del animal ocupa una
posicion horizontal. Al acabar, se dirigié a mi un eru-
dito doctor de Karlsruhe con la objecién de que cuan-
do el hombre duerme, su espina dorsal esta en posi-
cién horizontal. Yo le respondi: “Lo importante no es
que el hombre pueda colocar su espina dorsal en posi-
ciones distintas, sino que todo el cuerpo humano esté
organizado arquitecténicamente de forma que la posi-
cién normal de su espina dorsal sea vertical, aunque
pueda situarla en una posicién inclinada u otra cual-
quiera”. Si no toman esto en consideracién, nunca
podran comprender como se presentan ciertas orien-
taciones o polarizaciones del intelecto hacia los senti-
dos humanos, atin en el caso de que estos sentidos no
estén activos, como por ejemplo, en los ciegos de naci-
miento. El hombre, como entidad, estd constituido de
forma que su intelecto tiende hacia el ojo, y que hasta
en los ciegos de nacimiento se pueden provocar repre-
sentaciones oculares, cuando una persona esta consti-
tuida como, por ejemplo la ciega Helen Keller. Lo que
importa es la tendencia, las disposiciones del organis-
mo humano en general, no lo que puedan producir
ciertas situaciones causales.

Luego quisiera afiadir lo siguiente a las exposicio-
nes del sefior N.: No se trata de que critiquemos estas
cosas, pues esto siempre lo puede hacer uno mismo,
sino que se sometan a discusién y que nosotros pro-
curemos encontrar la justa actitud hacia ellas.
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A titulo de ejemplo, partamos ahora de la adicion tal
como nosotros la concebimos. Supongamos que tengo
unas alubias o un montén de granos de satico. Para el
caso de hoy, presupongo que los nifios ya saben con-
tar, pues primero tendran que haberlo aprendido. El
nifio cuenta 27. Entonces yo digo: “27 es la suma”.
Nosotros partimos de la suma, no de los sumandos. La
importancia psicologica de este procedimiento la
encontraran expuesta en mi teoria del conocimiento?.
Esa suma la dividimos ahora en sumandos, en porcio-
nes o en montoncitos. Un montoncito de granos de
satico, digamos 12; luego otro montoncito, de 7; luego
otro de 3; luego otro de 5 y habremos agotado los gra-
nos de satico: 27=12+7+3+5. Hacemos el procedimien-
to de calculo partiendo de la suma 27. A continuacion,
dejaré que un ndmero de nifios de temperamento
manifiestamente flemitico hagan un proceso asi. Poco
a poco constataremos que este modo de sumar es par-
ticularmente indicado para nifios fleméaticos. Y puesto
que el procedimiento puede hacerse al revés, llamaré
a nifos coléricos y les diré que amontonen de nuevo
los granos de satico, pero de modo que estén ordena-
dos asi: 5+3+7+12=27. El nifio colérico hace el procedi-
miento al revés. La adicion es particularmente la opera-
cion de los nirios flemdticos. Luego elijo a uno de los
nifios melancolicos y le digo: “ Aqui esta un montoncito
de granos de satico; cuéntalos”. Fl cuenta, digamos, 8.
“Mira, no quiero tener 8, sino solamente 3. ;Cuantos
granos tienes que quitar para que me queden sola-
mente 3?” Y encontrara que deben quitarse 5. La sus-

2.- “Verdad y Ciencia” (GA 3), y “Teoria del Conocimiento basada en
la Concepcion Goetheana del Mundo” (GA 2), ambos publicados
por Editorial Rudolf Steiner. Madrid.
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traccion en esta forma es ante todo la operacion de los nifios
melancolicos. Luego llamo a un nifio sanguineo y le
hago hacer la cuenta al revés. Ahora le digo: “;Qué se
ha sacado?” Y dejo que me diga: si de 8 extraigo 5, me
quedan 3. Al nifio sanguineo le hago hacer la cuenta al
revés. Solo quiero destacar que la sustraccion realiza-
da tal y como nosotros la hacemos, sirve “preferente-
mente” a los nifios melancélicos.

Luego tomo a un nifio del grupo de los sanguineos.
Echo de nuevo una cantidad de granos de satco,
procurando de antemano que salga un nimero con-
veniente. Es indispensable arreglarlo antes, pues de
lo contrario el asunto nos conduciria demasiado
pronto al célculo de fracciones.

Asi pues, le hago contar 56 granos de satco.
“Mira, aqui tengo 8 granos. Ahora debes decirme
cuantas veces hay 8 granos en los 56”. Como ven, la
multiplicacion conduce a una division. El nifio obtie-
ne 7 como resultado. Luego le hago hacer al nifio
melancolico la cuenta al revés diciéndole: “Ahora no
quiero saber cudntas veces hay 8 granos en los 56,
sino cuantas veces hay 7 en los 56. ;Cuéntas veces
sale el 7?” Dejo siempre que el célculo al revés lo
haga el temperamento contrario.

En principio, al colérico lo someto a la division,
yendo de lo pequefo a lo mas grande, y le digo:
“Mira, aqui tienes el montoncito de 8. Quiero que me
digas en qué namero el 8 estd contenido siete veces”.
Y debera encontrar que es 56, en un montoncito de 56.
Luego le hago hacer al nifio flemitico lo contrario, la
divisién habitual La division en la forma que describi,
es particularmente la operacién de los nifios coléricos.
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Si continuamos asi, para las cuatro operaciones de
calculo adquiero la posibilidad de emplearlas recu-
rriendo a los cuatro temperamentos: la adicion tiene
afinidad con el flemdtico, la sustraccion con el melancoli-
co, la multiplicacion con el sanguineo, la division, recu-
rriendo al dividendo, es afin al colérico. Esto es lo que
les ruego que tengan en cuenta en relaciéon con lo
dicho por el sefior N.

Es muy importante que no se continde trabajando
de una forma aburrida y monétona: nos dedicaremos
s6lo a sumar durante medio afio, luego a restar, etc; y,
en lo posible, presentemos las cuatro operaciones en
sucesion rapida y luego las practicaremos las cuatro
juntas. De este modo, no nos sujetamos al horario
usual, sino que el ejercicio permitira a los alumnos que
se apropien de las cuatro operaciones casi al mismo
tiempo. Ya veran que este modo de obrar es muy eco-
némico, y que con €l se puede conseguir que los nifios
trabajen estas cosas una dentro de otra. Y es que la
divisiéon estd emparentada con la sustraccién, y la
multiplicacion es en realidad sélo una adicion repeti-
da. De manera que también se puede variar y encar-
garle la sustraccion al nifio colérico, por ejemplo.

P.3.- K. propone empezar con la estereometrias.

Rudolf Steiner: Para los adultos se puede partir de los
cuerpos, pero tratindose de nifios ;por qué quiere
usted partir del cuerpo y de alli pasar al plano? Lo

3.- Parte de la geometria que estudia los cuerpos sélidos, sus
superficies y sus voliimenes, en el espacio.
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espacial suele ser poco claro, sobre todo para el nifio.
No seré facil darle a entender al nifio una represen-
tacion del espacio que no sea confusa. Y si desde un
principio le exigimos al nifio que se imagine un cuer-
po, perjudicamos incluso su fantasia.

Usted se ha basado en que el cuerpo es lo concre-
to, y que la linea es lo abstracto; pero no es asi. El
tridngulo, por si mismo, ya es muy concreto, es algo
en el espacio. La visiéon del nifio es claramente de
superficies, y se siente violentado si se le exige pasar
a la tercera dimension, a la dimensién de profundi-
dad. Si el nifio ha de emplear su fantasia para ima-
ginarse el cuerpo, deberd disponer primero de los
elementos que integran esta imaginacion. Debe
tener ya la idea de la linea y del triangulo antes de
poder representarse el tetraedro, por ejemplo. Es
mejor que el nifio posea de antemano una verdade-
ra representacion del triangulo: el tridngulo es algo
en si mismo, no es una mera abstracciéon del cuerpo.
Yo creo que en la geometria no debiera ensefiarse
primero la estereometria, sino la planimetria, como
ensefianza de figuras, y de superficies que se sepa-
ran entre si. Eso serfa lo deseable, porque constituye
una ayuda para lo que el nifio quiere entender y a
ello contribuye también la combinacién de la geo-
metria con la ensefianza del dibujo. El nifio dibujaré
tridngulos relativamente pronto, y no debiéramos
esperar demasiado para que el nifio reproduzca en
dibujo lo que ve geométricamente.
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P.4.- E. da el motivo de dibujo de ayer para el nitio coléri-
co y el nifio flemdtico (figuras a colores pagina 46)

Rudolf Steiner: Para el nifio colérico éste es un exce-
lente motivo. Para el nifio flematico seria mejor con
cuadritos (tabla de colores). El dibujo de usted si es

una posibilidad, pero atrae muy poco la atencion del
nifio flematico.

P.5.- F. presenta dibujos para el nifio melancolico y el
sanguineo.

Rudolf Steiner: Con este método habra que conside-
rar que al nifio sanguineo y al melancélico se les
podria ayudar de la forma siguiente: al nifio sangui-
neo dando mucha importancia a la repeticion, a la
repeticion variada. Se le puede hacer dibujar un moti-

VO asi:

Luego otras tres veces lo mismo:

W"\'n"ﬂm’h

Y todavia una vez mas:
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De modo que después del cuarto ya entre la repe-
ticion.

En el nifio melancodlico, convendria observar hacia
dénde entra un poco en juego la reflexion.
Supongamos que el nifio melancoélico deba desarro-
llar primero una forma asi (fig. a) y luego la forma
contraria (fig. b) de modo que se complementen:

Asi se le aviva la imaginacion. Quiero sombrear lo
que es la forma original (a), y la forma contraria (b)
asi. Lo que aqui (a) estd sombreado, estaria aqui (b)
vacio. Si nos imaginamos lleno lo vacio, obtenemos
de nuevo esta forma (a). De esa manera las formas
exteriores (b) son formas opuestas a las interiores
(a). Tenemos asi lo contrario a los dibujos anteriores,
donde se producia la repeticiéon. Tenemos algo men-
tal-reflexivo, asociado con la percepcion, para el
nifio melancoélico. Y donde haya repeticion, zarci-
llos, etc., tenemos algo para el nifio sanguineo.
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P.6.- A. cuenta el “cuento de Maria” en la version para
nifios flemdticos.

Rudolf Steiner: seria importante acostumbrarnos a
una dicciéon bien articulada, que permitiria a los
nifios salirse del dialecto. Rogaria a la Sra. Steiner
que volviera a contar este cuento con la entonaciéon
correcta.

P.7.- D. relata el “cuento del macaco” en la version para
nifios flemdticos.

Rudolf Steiner: En un caso asi recomendaria que
empleasen también recursos secundarios para mejo-
rar la narracion. Frente al nifio flematico me deten-
dria a menudo en medio de la frase, y miraria a los
nifos, aprovechando la circunstancia de que su fan-
tasia contintia trabajando. Avivaria la curiosidad en
pasajes importantes, a fin de que continuasen pen-
sando un poco y que ellos mismos se imaginasen:
“la hija del rey - era - muy bella - pero - era menos
buena”. Este modo de sacar provecho es precisa-
mente el més eficaz para ninos fleméticos.

“ oz

P.8.- R. cuenta el cuento del “dbrete sésamo” para flemai-
ticos.

Rudolf Steiner: Aproveche el factor sorpresa y curio-
sidad.
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P.9.- L. cuenta para nifios sanguineos un cuento de ani-
males donde aparecen un caballo, un asno y un camello.
¢ Cudl os cae mds simpatico, el caballo o el asno?

Rudolf Steiner: Algunos melancoélicos preferirdn el
asno. En estas descripciones de animales yo les roga-
ria que presten la mayor atencién a conducir al nifio
a la observacion de los animales, de manera que en
esas descripciones haya verdadera historia natural.

P.10.- M. da la descripcion, para nifios sanguineos y
melancolicos, de un mono que se escapé trepando al entra-
mado del tejado.

Rudolf Steiner: En ciertos casos eso causaria una
impresién muy buena en el melancélico, pero aqui
habria que perfeccionarlo un poco alentando la
observaciéon misma de animales.

Quisiera mencionar s6lo que no debiéramos descui-
dar el temperamento del nifio, que las tres o cinco pri-
meras semanas se empleen tranquilamente en obser-
var los temperamentos de los alumnos, para luego
repartirlos en grupos como hemos sefialado aqui.

También convendria tener en cuenta los extremos
de los temperamentos. Goethe, partiendo de su con-
cepcién del mundo, ya expresé el bello pensamien-
to de que en lo anormal se puede estudiar lo normal.
Goethe contemplaba una planta anormal, deforma-
da, y por el modo de deformacion aprendia a cono-
cer lo normal. Asi también pueden establecerse line-
as de conexién que van de lo absolutamente normal
a las deformaciones del ser animico-corporal, y uste-
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des mismos encontraran la linea que va de los tem-
peramentos al ser animico anormal.

Si el temperamento melancdlico no se desenvuelve
con normalidad y en lugar de mantenerse dentro de
sus limites animicos, invade lo corporal, se produce
la demencia. La demencia es la degeneraciéon del
temperamento esencialmente melancélico. La dege-
neracion del temperamento sanguineo es la extrava-
gancia. La degeneracion del temperamento flematico
es la idiotez o imbecilidad. La degeneracién del colé-
rico es el delirio o frenesi. Ustedes podrdn compro-
bar que cuando una persona esta “ida” a veces veran
coémo suben a la superficie esos accesos de demencia,
idiotez, chifladura y delirio. Es necesario acomodar-
se a la observacion de toda la vida animica.

Pasemos ahora a la solucién de la otra tarea.
Recordaran que les pregunté como enfocarian nues-
tros amigos la situacion de alumnos de ocho a nueve
afos y que, a las tres o cuatro semanas de haber
empezado la escuela, se encuentran entre ellos con
que un nifio flematico, un colérico y un melancélico
que se estan volviendo cenicientas de clase, que
todos los evitan, que nadie quiere frecuentarlos, etc.
Pues bien, si esto sucede, ;qué actitud adoptarian los
maestros?

P.11.- Varios participantes opinan al respecto.

Rudolf Steiner: nunca permitamos que los nifios se
denuncien mutuamente, procuremos descubrir de
algtin otro modo la causa de su papel de cenicienta.
Los nifios no tienen por qué tener la culpa de ello.
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Como veran, a menudo se nos solicita que ayude-
mos en la educacién de la infancia. Si los nihos
adquieren malas costumbres de todo tipo, vienen los
padres y nos dicen, por ejemplo: “mi nifio miente”.
Pues bien, no me equivocaria demasiado si diera el
consejo siguiente: Invente usted una situaciéon ficti-
cia, un relato donde a un nifio mentiroso se le condu-
ce al absurdo, de manera que, por su mentira desem-
boca en una situacién que él mismo descubre que es
absurda. Si se le cuenta al nifo una historia de esta
indole, luego otra por el estilo y luego otra, acaba
curandosele de su tendencia a mentir.

De un modo parecido, encontraria remedio a las
diversas cosas de las que hemos hablado hoy sobre
las tres cenicientas: todo lo que puedan averiguar
sobre esos nifios describanlo en una narraciéon que
luego habran de contar ante toda la clase, con lo cual
consiguen que las tres cenicientas se consuelen un
poco y que los otros se queden algo avergonzados.
Si lo consiguen, ya al primer intento, y si lo repiten
con toda seguridad al segundo, veran que se esta-
blecen de nuevo entre los nifios condiciones sociales
y simpatia mutua. Debieran ustedes componer una
narraciéon de esta indole antes de que terminemos
nuestra serie de discusiones pedagodgicas.

Para mafiana otro caso que también se presenta, y
que seguramente no podremos tratarlo con una
narraciéon con la que los unos se consuelan y los
otros se avergiienzan.

Imaginemos que tenemos en clase a nifios relativa-
mente jovenes de entre ocho y nueve afos, y que a
uno de estos mozalbetes se le ocurre hacer una tra-
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vesura que probablemente ha aprendido fuera, y ha
conseguido contaminar con ella a toda la clase, de
manera que, durante el recreo, toda la clase acaba
realizando la travesura en cuestion.

Al maestro que se basa en meros esquemas se le
ocurrira castigar a toda la clase; pero yo espero que
para mafana ustedes habran encontrado un método
algo mas razonable, es decir, mas eficaz. En efecto,
ese modo antiguo de castigar conduce a que el maes-
tro aparezca en una situaciéon embarazosa y siempre
queda un resto. No es bueno que quede un resto.

Pienso en un caso especial que ha ocurrido real-
mente y donde el maestro no se condujo muy correc-
tamente: a uno de esos rapazuelos se le ocurri6 escu-
pir al techo del aula y asi lo hizo. Durante mucho
tiempo, el maestro no pudo averiguar de dénde
venia esa travesura, puesto que todos los demaés la
habian imitado y la sala entera estaba hecha un
desastre.

Les ruego que, para mafiana, piensen en este caso
moral. De un modo general, ustedes s6lo saben que
toda la clase se habia contaminado. Deberdn partir
de la suposicion de que no saben de antemano quién
es el promotor, y habran de considerar que es mejor
renunciar a descubrir al culpable mediante la
denuncia.

¢Qué actitud adoptarian ustedes?.
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Quinto Coloquio Pedagogico
26 de Agosto de 1919

Rudolf Steiner: Le pediria ahora a la sefiorita B. que
nos exponga el tema de los temperamentos. Dado
que nos proponemos orientar la ensehanza hacia el
individuo, es justo que pongamos gran cuidado en
la base que constituyen los temperamentos. Claro
estd que cuando se tiene todo un grupo, no se puede
explicar la individualizacion para cada nifio. Pero
ustedes ya podran individualizar mucho si, por un
lado, tienen nifios flematicos y melancélicos; y por el
otro, nifios sanguineos y coléricos, y con vivacidad
hacen participar bien a unos, bien a otros, dirigién-
dose ahora al grupo de este temperamento y aten-
diendo a los otros en las respuestas, diciendo esto a
los unos y aquello a los otros. De este modo ya se
produce una individualizacién en clase.

P.1.- B. da una exposicion resumida de los temperamen-
tos y su tratamiento.

Rudolf Steiner: Esa es su exposicion. Ha llevado ade-
lante de una manera muy bella lo que aqui se ha ido
discutiendo. Sin embargo, usted se aventura dema-
siado cuando afirma simplemente que el tempera-
mento melancélico tiende manifiestamente a la
devocién; habria que decir “a menudo”. Pero tam-
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bién puede suceder que la disposicién melancolica
en los nifios se base en un claro egoismo y que no sea
de ningtin modo una tendencia religiosa. En lo que
se refiere a los adultos, podra suprimirse el “a menu-
do”; mientras que en el nifio, el elemento melancoli-
co es a menudo un disfraz para un marcado egois-
mo. Los nifios melancélicos dependen a menudo del
tiempo, de las condiciones atmosféricas; y hasta dirfa
que el tiempo se anuncia a su vez en ellos. También
el nifio sanguineo depende del tiempo, pero sélo en
su estado de animo, mds bien psiquicamente, mien-
tras que el melancélico depende del tiempo incons-
cientemente, por su cuerpo.

Si quisiera tratar esta cuestion detenidamente
desde el punto de vista de la ciencia espiritual, ten-
dria que mostrarles como el temperamento, y sobre
todo el del nifio, forma parte integrante del Karma,
cémo en el temperamento del nifio realmente apare-
ce la consecuencia de vivencias que se tuvieron en la
existencia terrenal anterior. Tomemos un caso con-
creto, por ejemplo un hombre que en determinada
vida queda cautivado por un intenso interés por su
propia persona. Por el hecho de llevar una vida soli-
taria, tiene que surgir este interés por si mismo. El
hecho de tener que ocuparse en si mismo muy a
menudo le obliga a amoldar su elemento animico a
la contextura de su cuerpo, de modo que lleva con-
sigo a la préxima encarnacién un elemento corporal
que estd muy desarrollado en su relaciéon con el
mundo exterior: serd un sanguineo. De este modo
puede ocurrir que si uno se vio obligado a llevar una
vida solitaria y que, por esta razén, se halla rezaga-
do, en la préxima encarnacién lo compensara siendo
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un sanguineo capaz de estar atento a todo. No debe-
mos considerar el karma desde el punto de vista
moral, sino desde el punto de vista causal. El hecho
de que ese hombre pueda convertirse en sanguineo,
que necesite observar el mundo exterior, puede
aportar algo muy valioso para la vida si se le educa
como es debido. El temperamento se relaciona muy
estrechamente con los antecedentes generales del
ser humano, de su vida emotiva.

P.2.- T.: ;En qué se basa el desplazamiento de los tempe-
ramentos en el transcurso de la vida del joven al adulto?

Rudolf Steiner: En el ciclo de conferencias que pronun-
cié en Kassel sobre “el Evangelio de San Juan en rela-
ciéon con los otros tres Evangelios?’, encontrardn
observaciones sobre las relaciones del nifio con sus
padres: en el cuerpo fisico y en el “Yo” sigue obrando
intensamente el principio paterno, mientras que en
los cuerpos etéreo y astral predomina el principio
materno. Goethe lo presintié en la hermosa frase:
“Del padre tengo la estatura” (lo cual se refiere al
cuerpo fisico), “la conducta seria de la vida” (con
referencia al Yo); “de mi madre tengo el genio alegre”
(refiriéndose al cuerpo etéreo) “y la inclinacién a
inventar fabulas” (relaciondndose con el cuerpo
astral). Estas palabras encierran una sabiduria
extraordinaria. Como ven, lo que hay realmente en el
hombre constituye una mezcla muy singular. El ser
humano es realmente una entidad compleja desde

4.- GA 112. Publicado por la Editorial Rudolf Steiner. Madrid;
con el titulo "Comentarios al Evangelio de San Juan".
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todos los puntos de vista. Existe cierto parentesco
entre el yo y el cuerpo fisico, y entre el cuerpo etéreo
y el astral. Por consiguiente, a lo largo de la vida lo
uno puede pasar a lo otro. Por ejemplo, en el tempe-
ramento melancélico el predominio del Yo puede
pasar al predominio del cuerpo fisico. Y en el colérico
salta incluso fuera de la transmision hereditaria, pasa
del elemento materno al elemento paterno, del pre-
dominio del cuerpo astral al predominio del Yo.

En el temperamento melancolico del nifio predomi-

na el Yo, en el del adulto el cuerpo fisico. En el tem-
peramento sanguineo del nifio domina el cuerpo eté-
reo, en el del adulto el cuerpo astral. En el tempera-
mento flemdtico del nifio predomina el cuerpo fisico,
en el del adulto el cuerpo etéreo. En el temperamen-
to colérico del nifio predomina el cuerpo astral, en el
del adulto predomina el Yo.
Estas cosas s6lo se apreciaran adecuadamente si
tenemos en cuenta que no se pueden hacer esque-
mas con ellos, y menos cuanto mas ascendemos en
las esferas espirituales.

P.3.- ]. descubre una transicion similar en la distribucion
de los personajes que protagonizan los dramas “El guar-
didn del umbral” y “El despertar del alma”>.

Rudolf Steiner: Alli hay una transformaciéon que
puede corresponder totalmente a los hechos. Estos
Misterios deben tomarlos ustedes en la forma menos

5.- Se refiere al 3° y 4° de los Dramas Misterio de Rudolf Steiner
GA 14. En preparacion

72



tedrica posible. Si alguien me formula preguntas ted-
ricas sobre ellos no puedo dar informacion al respec-
to, puesto que estas cosas las he tenido ante mi de
forma concreta tal como aparecen en el texto. Todos
los personajes estan tomados de la realidad. No hace
mucho tiempo tuve ocasion de referir que Félix
Balde es un personaje real que vivié en Trumau, y
que aquel viejo zapatero que todavia ha conocido al
prototipo de Félix Balde, se llama Scharinger, de
Miinchendorf. Y Félix existe alli todavia en la tradi-
cién. De modo que todos estos personajes que se
encuentran en mis Misterios son personajes indivi-
duales reales.

P.4.- N. Hablando del temperamento nacional, ;podria
decirse también que el individuo particular pertenece al
temperamento de su nacion? Y por otra parte ;se mani-
fiesta en el idioma el temperamento de un pueblo?

Rudolf Steiner: lo primero es cierto, lo segundo ya no
tanto. En un sentido real puede decirse que existe un
temperamento nacional. Los pueblos tienen realmente
su temperamento, pero el individuo puede muy
bien salir del temperamento nacional; aunque éste
no acttia sobre el individuo para predisponerlo. Hay
que tener en cuenta que no hay que identificar la
individualidad de una persona en particular con el
temperamento de todo el pueblo. Seria desacertado
identificar al individuo ruso de hoy con el tempera-
mento del pueblo ruso. Este seria melancélico,
mientras que el individuo ruso, como tal, hoy es tal
vez sanguineo.
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El modo de ser del temperamento nacional se
manifiesta en los diversos idiomas. Podemos decir
muy bien: “el idioma de este pueblo es de esta mane-
ra; el de otro es de otra”. El idioma inglés es marca-
damente flemético; el griego eminentemente sangui-
neo. Estas cosas pueden decirse perfectamente para
designar verdaderas realidades. El idioma alemén
tiene algo de intermedio, posee unos rasgos marca-
damente melancolicos y otros fuertemente sanguine-
o0s. Eso podemos verlo alli donde la lengua alemana
se exterioriza en su forma basica, sobre todo en la
disertacion filosofica. Basta recordar el magnifico
sello que posee la disertacion filosofica de Fichte y
algunos pasajes de la estética de Hegel. Alli se puede
constatar que el caracter fundamental del idioma ale-
man se exterioriza de un modo muy particular.

El espiritu nacional italiano tiene un parentesco
muy intenso con el aire; el francés esta relacionado
sobre todo con lo liquido; el anglo-americano, sobre
todo el inglés, se relaciona con lo sélido, y el ameri-
cano incluso con lo subterrdaneo, es decir, con el
magnetismo terrestre y la electricidad. El espiritu
nacional ruso se relaciona con la luz, pero con la luz
de la tierra, es decir, con la luz reflejada por las plan-
tas; el aleman, con el calor en su doble caracter, inte-
rior y exterior: calor de la sangre y calor atmosféri-
co. Ahi descubrimos directamente una polaridad,
incluso en la correlacién con estos estados elementa-
les. Esta polaridad, esta ambivalencia del ser ale-
man, se encuentra en todo.
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P.5.- Se le pregunta a Rudolf Steiner si estd bien que los
nirios sepan algo de esta clasificacion de los temperamentos.

Rudolf Steiner: No. Esto es lo que uno debe guardar
entre bastidores. Es muy importante que el maestro
tenga el tacto suficiente para saber qué es lo que debe
guardar para si. Todo lo que aqui debatimos tiende a
conferir al maestro la autoridad. Exteriorizarlo de
manera explicita no haria méds que causarle proble-
mas.

No asignen los asientos a los alumnos segtin su
rendimiento escolar. Y también es importante no
acceder al deseo de un alumno que quiera estar sen-
tado al lado de otro.

P.6.- A los alumnos de mds edad ;se les puede agrupar
también segiin los temperamentos?

Rudolf Steiner: Si, incluso hasta en la universidad,
aunque después de los 25 afios ya no es necesario;
ademads ya tampoco les seguirian.

P.7.- L. pregunta: ; Puede establecerse una relacion entre
los temperamentos y la seleccion de los idiomas para los
diversos temperamentos?

Rudolf Steiner: En teoria si, pero en las condiciones
actuales no conviene tenerlo en cuenta. No podemos
permitirnos el lujo de tener en cuenta sélo lo que es
adecuado a la disposiciéon del nifio, pues también
debemos considerar que el nifio ha de abrirse paso
en el mundo, y que hay que darle lo que le vaya a
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hacer falta para su progreso. Si se manifestase que
muchos nifios alemanes no son aptos para aprender
el inglés, seria bueno no ceder a esta debilidad, pues
precisamente los que la muestran son los que maés
necesitaran ese idioma.

P.8.- Sigue la discusion sobre el problema planteado ayer:
que toda la clase, instigada por uno solo, comete una gran
travesura, por ejemplo, escupir al techo. Se expresan
varias opiniones.

Rudolf Steiner (hace diversas observaciones al res-
pecto): es muy eficaz hacer que una cosa asi acabe
siendo aburrida, de modo que, al final, los nifios la
abandonen por si mismos. Hay que distinguir siem-
pre si algo se hace por malicia o por travesura.

Tengan presente que ni el mejor maestro podré
evitar las travesuras. Pero si toda la clase participa,
entonces la culpa la tiene casi siempre el maestro. Si
no es él quien la tiene, entonces siempre una parte
de los alumnos estara del lado del maestro y tomara
partido por él. Sélo si €l tiene la culpa, participa la
clase entera.

Pero si se ha producido un dafio material, enton-
ces es justo que los alumnos deban repararlo, pero
por su propia actividad, no s6lo pagando por ello.
Se puede emplear el domingo, o dos o tres domin-
gos, para subsanar el deterioro.

El humor es también un medio excelente para con-
ducir el asunto al absurdo, sobre todo si se trata de
pequefias travesuras.
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He propuesto esta tarea para que se vea como hay
que proceder cuando algo sucede por instigacion.

Para que entiendan lo esencial, les contaré algo
que realmente sucedié: en un grupo donde a menu-
do se habian producido cosas de esta indole, y ya no
sabiendo los maestros qué hacer, uno de los mucha-
chos de 10 a 12 afios subi¢ al estrado y dijo, dirigién-
dose a los demas nifios: “Mis queridos cabezas de
chorlito, jno os da vergiienza hacer estas cosas una
y otra vez? ;No se os ha ocurrido pensar que seriais
tontos toda la vida si los maestros no os ensefiasen
nada?”. Eso fue muy eficaz.

De este caso podemos aprender lo siguiente: cuan-
do una gran parte de la clase hace algo asi, instigada
por uno solo o por unos pocos, es de esperar que el
asunto se pueda enmendar también por la influencia
de unos pocos. Si hay algunos instigadores, siempre
se encontraran otros, dos o tres, que diran a la clase
su opinién contraria. En la mayoria de casos hay
cabecillas. Por lo tanto, el maestro tendria que hablar
con dos o tres de esos lideres que él considere apro-
piados para este fin. Tendria que hacerles entender
cémo una cosa asi imposibilita la ensehanza y cémo
debieran hacer valer su influencia sobre la clase. Esos
jefes tienen entonces tanta influencia como los insti-
gadores, y pueden dérselo a entender a sus compa-
fieros de clase. En cosas de esta indole hay que tener
en cuenta como los nifios se influyen mutuamente.

Aqui se trata ante todo de provocar sentimientos
que hagan que se renuncie a continuar con la trave-
sura. Un castigo duro por parte del maestro s6lo pro-
vocaria miedo o algo parecido. Con este método no
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se generan sentimientos que conduzcan a la mejora.
El maestro debera conservar la mayor serenidad
posible y luego proceder objetivamente. Eso no
implica que él no deba tratarse a si mismo como
autoridad. Esta bien que diga: “Sin el maestro no
aprenderiais nada y serias tontos para siempre”.
Pero el castigo, deberia dejar que lo ejecuten los con-
discipulos, en el sentido de que éstos provoquen en
sus compaferos el sentimiento de vergiienza. De
este modo se apela al sentimiento, y no al raciocinio.

Pero si uno tiene siempre en contra a toda la clase,
entonces habra de buscar la culpa en si mismo. Una
gran parte de las travesuras tienen su origen en que
los nifios se aburren y no tienen ningtn vinculo de
afinidad con el maestro.

Si no se trata de algo grave, también es eficaz que
uno mismo haga lo que hacen los alumnos. Por
ejemplo, si éstos grufien, que el maestro diga: “iMira
qué gracial, grunir también sé hacerlo yo”, y tratar el
asunto, digamos, homeopéticamente. Ser homeopa-
tico es para la educacién moral algo extraordinaria-
mente util. También es un buen método desviar el
interés, dirigiéndolo hacia algo distinto; pero yo
nunca apelaria a la ambicién de los alumnos.

Por lo general, estas travesuras no nos daran
demasiado motivo de queja.

Si dejamos que sean los mismos compafieros de
clase los que procedan a corregir la impertinencia de
la clase, se estara actuando sobre el sentimiento, y de
ese modo se restablecerd la autoridad comprometida.
Si otro alumno hace resaltar el agradecimiento que se
debe al maestro, se implantara de nuevo la autoridad.
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Para ello habria que escoger los alumnos apropia-
dos. Hay que conocer al grupo y dar con aquellos
que podrian ser aptos para una misién de esta indo-
le. Si yo ensefase a una clase, podria arriesgarme:
procuraria descubrir precisamente al cabecilla, le
incitarfa a quejarse de la impertinencia del grupo, y
no dejaria traslucir que sé que él es el cabecilla.
Luego terminarfa el asunto con rapidez, de modo
que quedase un resto de vaguedad. Veran entonces
que precisamente bajo este resto de vaguedad se
alcanzarian muchas cosas. Si obligamos a un cémpli-
ce involucrado en el asunto a que lo caracterice con
exactitud y objetividad, eso no acabara en mojigate-
ria. Considero los castigos superfluos y hasta perju-
diciales. Lo importante es provocar un sentimiento
del dafo objetivo que se ha ocasionado y de la nece-
sidad de subsanarlo. Y si se ha producido una pérdi-
da de tiempo por un obsticulo en la ensehanza, es
necesario recuperarlo fuera de las horas de clase, no
como castigo, sino para recuperar lo perdido.

Quisiera ahora plantearles una pregunta que entra
mas bien en terreno psicoloégico: si se encuentran en
la clase alumnos que se hacen los santurrones, que
de diversas maneras procuran hacerse los nifios
mimados, que le vienen y se les apegan con toda cla-
ses de cosas, ;como los tratariamos?

Claro estda que podemos resolver el asunto mu

y
facilmente diciendo: “sencillamente no hacerles
caso”. Pero entonces en los nifios que presentan esta
disposicion, la cualidad en cuestion toma otro sesgo,
y esos santurrones se convierten en algo perjudicial
para la clase.
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Sexto Coloquio Pedagogico
27 de agosto de 1919

Rudolf Steiner: Quisiera ahora que nos ocuparamos
de cierto aspecto de la ensefianza: la introducciéon en
padrrafos de lectura. He de prevenirles que el contenido
de esos pérrafos se pierde para la sensibilidad y el
sentimiento de los alumnos, si empezamos por leér-
selo o hacer que ellos lo lean, y luego damos nuestra
“sabia” interpretacion. El psicélogo perspicaz no
actuara asi, sabe que un fragmento de prosa o una
poesia debe obrar en el alma de modo que ésta, una
vez que lo ha vivido, derive en satisfacciéon por la
impresiéon recibida. No obstante, esa satisfaccion
provocada por la lectura, puede aumentarse si pro-
curamos que el educando comprenda enteramente
todos los matices de lo leido, por lo menos intuitiva
e instintivamente. Para lograrlo, no hace falta per-
derse en sutilezas o en doctos comentarios sobre lo
leido, sino preparar al nifio para la plena compren-
sion efectiva. Por esta razén, procuren siempre apla-
zar hasta el final la lectura propiamente dicha, y comien-
cen dando primero lo que se considere necesario para
la comprension del fragmento. Si los comentarios
necesarios se hacen anticipadamente, siempre que
sean relativamente acertados, no se causa la impre-
sion de pedante erudicion, sino que se contribuye a
que no quede nada oscuro en esos pasajes de lectura,
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y de este modo se aumenta el placer y la satisfaccion
del nifio.

Por eso, en clase yo haria con los alumnos maés o
menos lo siguiente (ustedes lo haran en mayor deta-
lle). Les diria:

“Vamos a ver, amigos, seguramente vosotros ya
habéis visto perros alguna vez. jCémo va a haber
entre vosotros uno que nunca haya visto un
perro! jTendria que haberse escondido detras de
la estufa! Habéis comprobado que no todos los
perros son pequefios, hay perros pequenos y
otros mas grandes, y algunos enormes. Algunas
veces los perros muy grandes os dan miedo. A
los muy pequenos, los pequeiiajos, a ésos no los
teméis; pero, quién sabe, tal vez alguno os haya
mordido las pantorrillas”.

“Pues bien, hoy vamos a examinar de cerca un
par de perros. Seguramente que ya habéis visto
en la calle un carro con carne y tirando del carro
un mastin. Si habéis observado bien, habréis
notado que el mastin, cuando no le toca tirar el
carro, estd sentado frente a la carniceria y vigila
que nadie robe la carne. Si viene alguien y se
lleva la carne que no le pertenece, el perro inten-
tara morderle, o por lo menos le ladrara. Ahora
entenderéis muy bien que el perro que guarda la
carne no puede ser un animalito pequefio, ha de
ser un perro grande. También habréis visto que
los perros muy pequefios no tiran del carro del
carnicero, ni estan sentados frente a la carniceria”
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“Ahora bien, podemos comparar al mastin con
un hombre que debe cuidar de algo. A los ani-
males se los puede comparar a menudo con los
hombres. Lo que los animales deben hacer por
instinto, los hombres tienen que hacerlo por obli-
gaciéon. Los hombres y los animales tienen que
hacer cosas parecidas, y por eso podemos com-
pararlos”.

“Si, por ejemplo, el hombre tiene que cuidar de
algo, como el mastin frente a la carniceria, tendré
que adquirir ciertos habitos. Si alguien viene y
quiere robar algo, nuestro hombre lo agarraréa
por la melena. Eso duele, y si quiere soltarse
duele atin mas, y por eso no se escapa. Asimismo,
si algin individuo o un animal quiere robar la
carne de la carnicerfa, el mastin que esté vigilan-
do le morderd, o por lo menos le ladrard. Aqui
tenemos una excelente comparacién entre el
hombre y el perro”.

“Vosotros sabéis que existen otros perros, perros
pequefios, casi siempre perezosos y holgazanes.
Estan tendidos sobre cojines, y a veces también
sobre la falda de la duefia. En una palabra, son
unos gandules Son los que llamamos perritos fal-
deros. No son tan ttiles como el mastin. El mas-
tin sirve para algo; los perros falderos no hacen
mas que jugar; en el fondo son unos inttiles. Pero
si alguien hace algo que no debe hacer, el mastin
se le echaria encima y lo sacudirfa de mala mane-
ra. Eso servira de algo, pues, en el futuro, el otro
animal ya no se atreveré a robar carne. El perrito
faldero no es 1til, se limita a ladrar ruidosamen-
te, es un chillon. Ladra a todo el mundo y si vie-
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nen otros perros grandes, escurre el bulto y luego
desde atrds no deja de ladrar y ladrar. Pero
“perro que ladra no muerde”, dice el refran; y asi
es como piensan los perros grandes cuando
pasan junto a los perros falderos. Por eso se
puede ver como los perros grandes pasan tan
tranquilos al lado de los perros falderos, les dejan
ladrar y piensan: “perro que ladra no muerde”.
Esos pequeriajos no son valientes, son unos cobar-
des. Un mastin ha de ser siempre valiente. Los
perritos falderos corren detras de uno y le ladran,
pero basta con que el otro le dirija la mirada para
que huyan despavoridos. En fin, ya lo veis, esos
perritos son unos gandules, sélo hacen cosas
superfluas y no sirven para nada. Se parecen a
aquellos hombres a los que no hay que prestar
oido, aunque los hombres de ese tipo a menudo
le ladren a uno”.

“Esos perritos falderos son muy pequefios, el
mastin es grande. Pero hay también perros de
tamafio mediano. Un perro asi no es tan grande
como el mastin, pero es mayor que el perro falde-
ro. De este tamafio es el perro pastor. Ese perro
pastor tiene que cuidar el ganado. En ciertas
regiones esto es més dificil que en nuestro pais,
por ejemplo en Rusia, porque alli hay muchos
lobos. Y el perro ha de cuidar que no se acerque
un lobo u otro animal; tiene que correr siempre
dando vueltas alrededor del rebafio. Asi se ha cre-
ado la costumbre de que el perro corra alrededor
del rebafio; costumbre muy buena en nuestro
pais, porque a menudo el pastor se duerme, y
entonces podria venir alguna alimafa y matar
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algan animal del rebafo. Por eso, el perro corre en
torno al rebafio y lo cuida. Y aunque no haya
lobos en la comarca, es bueno que el perro pastor
corra alrededor del rebafio y lo cuide, y que a
veces cuide también al pastor y lo despierte, no
sea que al pastor le roben mientras esta dormido”.

“Asi pues, el perro del pastor, el perro del gana-
do, es una criatura conveniente, es un animal atil.
Se le puede comparar con personas que son de
alguna utilidad en la vida, que no son indtiles
como esos perezosos perritos falderos. En la vida
humana existe esta diferencia entre hombres que
son como el perro del ganado y hombres que son
como el perro del carnicero. Ambos son ftiles,
aunque los que se parecen al perro del carnicero,
son a veces rudos y toscos. A veces le dicen a uno
exactamente lo justo, en pocas palabras precisas;
y dan la sensacién de que vigilan, de que deben
cuidar algo y que han de estar dispuestos a ahu-
yentar al enemigo. También se pueden comparar
el perro del ganado y ciertas personas que hacen
su trabajo mas bien en silencio, pero que han de
mantenerse a la expectativa hasta que se presen-
ten las cosas dificiles que forman parte de su tra-
bajo. El perro del pastor corre y rodea el rebatio.
Pasa periodos en que no tiene nada que hacer,
pero tiene que estar preparado para ser fuerte,
valiente y hacerle frente al lobo o a otro animal,
en el momento oportuno. Del mismo modo,
muchos hombres se ven obligados a esperar, y a
estar alerta hasta que se les llame para una tarea
determinada. Entonces no pueden desanimarse
por nimiedades, han de mantenerse preparados
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hasta el momento en que hayan de hacer lo que
les corresponda”.

Asi es como hablaria yo con los nifios, para llamar
su atencion sobre el mundo animal en un caso parti-
cular y hacer que dirijan sus pensamientos hacia las
analogias entre animales y hombres. Si se ha habla-
do sobre algtin tema de esta forma, luego se podra
leer el texto sin que sea necesario dar explicaciones
después. Si se empezase por relatar a los nifios la
siguiente narracion breve sin explicacion previa, no
tendrian la preparacién necesaria, porque sus sensa-
ciones y sus sentimientos no serian capaces de cap-
tarlo. Si se diesen las explicaciones después, podria
alterarse dogmaticamente la narracion y los nifios
tampoco la leerian correctamente.

El perro ovejero

Un viejo perro pastor que cuidaba fielmente el ganado
de su duerio, volvia un dia a casa por la tarde. Al
pasar por la calle principal del pueblo, empezaron a
ladrarle los perros falderos, y ladra que ladra, y venga
a ladrar. Al pasar frente a la carniceria, el mastin le
pregunta como puede aguantar tanto ladrido y por
qué no le da una buena leccion a uno de ellos.

“No” dijo el perro ovejero, “ninguno de ellos me
pellizca, ni me muerde; yo tengo que reservar mis
dientes para los lobos”.
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Después ya no hace falta decir nada mas a los
nifnos; hay que preparar primero las cosas, para que
los nifios comprendan.

En otra ocasién, pueden contar a los nifios lo
siguiente:

“iQueridos nifios! Vosotros ya habéis ido a pase-
ar a menudo, habéis ido a la pradera, entre los
campos, también por el bosque, y a veces habéis
andado por el borde, donde el bosque linda con
la pradera. Si camindis por dentro del bosque,
estdis completamente en la sombra; pero si vais
por el linde del bosque, es posible que la luz del
sol todavia brille por un lado. Y si una pradera
linda con el bosque, podéis observar tranquila-
mente como crecen las flores. Siempre serd
bueno que escojais pasear por los sitios colindan-
tes entre el bosque y la pradera. Entonces podéis
buscar algo siempre nuevo, ya sea en el bosque,
ya sea en la pradera. Alli podéis observar siem-
pre como crece la hierba, y cémo crecen las plan-
tas y las flores entre la hierba”.

“Pero ain es mas agradable y fascinante no ir
solamente por el bosque y los prados, sino tam-
bién por los valles entre montanas. En esos valles
encontramos cosas todavia mucho mas intere-
santes que en los prados donde el sol da con
mucha intensidad. Los prados y praderas que
estdn protegidos por las montafas tienen flores
muy bellas, y esas flores también se las ve entre
el musgo que crece sobre todo en los prados de
los valles. Las violetas se encuentran precisa-
mente donde el musgo esta cerca”.
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Luego podemos seguir hablando asi con los nifios
sobre el musgo y las violetas, y tal vez invitar a un
nifio a que describa las violetas, y a otro a que nos
hable del musgo. Quiza seria bueno llevar violetas y
musgo a clase para activar la participacion de los
ninos.

Después continuamos:

“Fijaos, queridos nifios, si tenéis cerca un valle
asi, cubierto de prados, puede suceder que sal-
gdis y s6lo vedis musgo. Y ocho dias después
volvéis a salir: ;Y qué veis entonces? jLas viole-
tas que crecen en el musgo! Si, es que justo aca-
ban de crecer; antes estaban escondidas en el
musgo. Guardad esto en la memoria, y cuando
salgais al afio siguiente, podéis tener una alegria
aun mayor. Entonces os diréis: en primavera,
aqui todavia no habia violetas, pues no hemos
visto ninguna. - Pero entonces buscareis entre el
musgo. Ah, ah, jla violeta esta dentro!”

“Queridos nifios, en la naturaleza sucede a
menudo como en los hombres. Con frecuencia
alli se encuentran escondidas cosas muy buenas
y bellas. Algunos hombres pasan inadvertidos
porque en ellos lo bueno esta escondido, porque
todavia no se ha descubierto. Hay que adquirir
la facultad de descubrir a los hombres buenos de
entre la multitud”.

“Pero es que atin podemos ir mas lejos al compa-
rar la vida humana con la naturaleza. Imaginaos
un hombre asi, muy, muy bueno; encontraréis
también que un hombre asi dice siempre pala-
bras buenas y adecuadas. Ahora bien, existen
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personas modestas y personas arrogantes. Las
modestas se notan menos, mientras que las arro-
gantes quieren que se les vea”.

“La violeta es bastante hermosa, pero si la mirais
bien, veréis como yergue hacia arriba sus gracio-
sas hojas; entonces notaréis que quiere que se
fijen en ella, quiere que la vean. No puedo com-
parar la violeta con un nifio modesto que se
retrae y se queda en un rincén. Podriais compa-
rarla s6lo con un nifio a quien le gusta mucho
que lo vean. Ya sé que podriais decir: pero es que
no se muestra cuando estd escondida entre el
musgo. Si, pero si veis la violeta asi entre las
hojas, como se abre paso hacia arriba y la flor y
las hojas salen hacia fuera, entonces es como si la
violeta no sélo quisiera ser vista, sino que parece
que quiere que la busquen: jSi, si, si, aqui estoy!
iPero tenéis que buscarme!” - Esta violeta se
parece a un nifio no muy modesto, que ademas
es un picaro”.

Es muy conveniente para los nifios hablarles de
estas analogias entre la naturaleza y el ser humano
pues ello aviva todo lo que esté cerca de él.

Seria bueno que todos esos coloquios que hacemos
con los nifios se consideren como preparaciéon para
hacerles disfrutar y sacar provecho de algo. No hay
que dar en absoluto ninguna explicacién después del
fragmento de lectura.

(Verdad que seria un disparate que yo quisiera
empezar a recitarles a ustedes algo en chino? Ustedes
dirfan: “jVaya que absurdo para nosotros que no
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hemos aprendido el chino!” Pero si todos nosotros
supiésemos el chino y yo les hablase en este idioma,
encontrarian muy aburrido que después quisiese
explicarles lo dicho. Pues también asi hay que proce-
der con un fragmento de lectura: hacer lo que haga
falta para que puedan disfrutarlo.

Hablémosles asi a los nifios, de una forma en que se
sientan participes intensamente, sobre la modestia
de las personas, sobre la arrogancia y la coqueteria,
y luego ledmosles lo siguiente:

jER! ;Qué es lo que florece con tanto disimulo
ante el rayo del sol?

Son las pequerias violetas que florecen

en el valle silencioso,

que florecen escondidas entre el musgo;

por eso los nifios no las hemos descubierto.

Y ;qué es lo que yergue su cabecita hacia arriba?

¢ Qué es lo que susurra tan callado por entre el musgo?
jBuscad y encontraréis, buscadme pues!

jEh, espera, espera, bella violeta,

que ya te encontraremos!

(Hoffmann von Fallersleben)

Una vez que le hayamos ensefiado al nifio la ento-
nacién de la poesia, podra participar en todos los
matices, y no necesitaremos después echarle a per-
der la impresién con comentarios y aclaraciones
pedantes. Esto es lo que yo quisiera recomendarles
sobre el modo de tratar los fragmentos de lectura,
porque asi tienen la ocasiéon de hablar mucho con los
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nifios de lo que ha de pertenecer a la ensefianza
escolar, y porque con fragmentos de lectura de este
tipo pueden darle al nifio grandes satisfacciones. Asi
pues, esto es lo que yo quisiera encargarles sobre el
modo de tratar el fragmento de lectura.

Continuemos ahora con lo referente al tratamiento
del alma infantil. Ayer les rogué que reflexionasen
sobre el modo de tratar a los santurrones, a los sabe-
lotodos que por su mojigateria, su fariseismo, quie-
ren darse importancia, pero no despliegan sus ener-
glas en provecho de la clase

P.1.- Siguen algunas explicaciones de los presentes.

Rudolf Steiner: he planteado esta cuestion principal-
mente porque es dificil distinguir entre los sabeloto-
dos perjudiciales y los tutiles. Habremos de ver quié-
nes son los que mas tarde podran desempenar un
papel importante. Existen; son halagadores dtiles,
aunque incoémodos.

En este caso se podria contar la historia de cémo le
dieron sus orejas al asno.

Podemos emplear también medios mas enérgicos
contra sabelotodos especiales. Pero nunca habria
que desairarlos ni avergonzarlos ante la clase. Eso
seria excesivo. Pero lo que si puede hacerse es impo-
nerle a un sabelotodo, a un halagador, tareas excesi-
vas, por ejemplo ejercicios de varilla (en euritmia), y
luego dejar que hablen los hechos, de manera que el
nifio vea que no puede con la tarea y que se lo tiene
que decir al maestro. Entonces se descubre si el afan
es legitimo.
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P.2.- Expresan su opinion otros participantes.

Rudolf Steiner resume al final con estas palabras: Esta
bien; en este coloquio ya hemos visto claro qué es lo
que nos ocupa.

Primero habremos de averiguar escrupulosamen-
te si estamos ante una presuncion justificada de dis-
cipulos mas aventajados, capaces de rendir maés.
Con éstos habré que ver que su inteligencia superior
no degenere en egoismo ambicioso. Procuraremos
hacer que sus talentos sean fructiferos para los
deméds. A un muchacho que se exceda en este tipo
de buena conducta le daremos alguna tarea donde
sus capacidades superiores puedan redundar en
beneficio de los demas, de modo que trabaje no sélo
para si mismo, sino también para sus compafieros.
Si puede calcular mejor que los demas, podemos
hacerle calcular ante ellos y que éstos procuren
aprender de él. Sera bueno que luego el maestro le
dé a entender su modo de ver, por ejemplo con estas
palabras: “Garcia es un buen muchacho, y ademas
es muy inteligente. Las personas como €él pueden ser
muy utiles para los demds. Y yo os felicito a todos
vosotros por haber aprendido tanto de Garcia”. Es
decir, pasar el elogio de uno, al elogio de todos.

Cuando el maestro ha logrado destacar esas ver-
daderas aptitudes sobresalientes, y ha identificado a
los que hacen la pelota, que siempre los hay, enton-
ces ya los conoce y debera tratarlos casi siempre
combinando dos métodos distintos.

Lo primero sera hablar con ellos, pero no ante la
clase, sino a solas, de manera que comprendan que
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hemos descubierto su juego. Hay que hablarles muy
en serio, mas o menos asi: “Vosotros hacéis eso y
aquello”, y caracterizamos esas cualidades dandoles
en este caso una nota personal: “Podéis hacer eso
ahora y seguir haciéndolo después y siempre. Pero
(creéis que eso me agrada, que me complacéis? Pues
sabed que no, que no es eso lo que quiero, que eso
me es desagradable”. - No ante la clase, sino a solas.
Esto es lo primero: hacerle comprender al alumno
que nos hemos dado cuenta de su modo de ser.

El otro método seria el siguiente: Se le imponen
tareas superiores a sus fuerzas, y se trata de hacerle
entender que si debe hacer esos deberes es porque
quiere darse importancia. Para él es mas dificil com-
batir esos defectos que resolver tareas muy dificiles;
pero le es mds desagradable hacer esos deberes, y por
eso se esforzard por corregirse. Hemos de decirle
que se le imponen deberes de esta indole porque
quiere distinguirse. Pero que, si combate esos defec-
tos, ya no tendra que hacer deberes distintos a los
que hacen el resto de la clase.

También se pueden combinar ambas medidas:
diciéndole al alumno que ya ha descubierto su
juego, y que se le dan esos deberes por que quiere
darse importancia. Se podré conseguir mucho com-
binando ambas medidas. Y veran ustedes que, con
este método, al cabo de algtn tiempo el alumno se
habra curado.

Durante estos coloquios pedagogicos tendremos
que resolver problemas todavia mas dificiles. Pero
para mafiana quisiera proponerles la solucién de
otra tarea similar que, si bien presenta cierta analo-
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gia con la dltima, se diferencia de ella en algunos
aspectos y su tratamiento requerira tener en cuenta
la euritmia. Discalpenme que les proponga esta
tarea, pero es que forma parte de la didéctica.

¢Qué actitud adoptar si entre los alumnos o alum-
nas se desarrolla cierta pasion, cierta exaltaciéon por
un maestro o una maestra?

Supongo que todos ustedes me comprenden.
Puede darse el caso de que un alumno ande loco por
una maestra, o al revés, una alumna por un maestro,
0 que también lo esté una alumna por una maestra,
o un alumno por un maestro. Todos estos matices
son posibles. Asi pues, les ruego que reflexionen
sobre como habré que tratar esa exaltacion, ese apa-
sionamiento que puede obstaculizar la buena mar-
cha de la ensefianza.

Pero esa exaltacion tiene que haber alcanzado un
grado que sea realmente perjudicial para la ensefian-
za. Logicamente, no me refiero al verdadero respeto,
a la estimacion que esta en su sitio, ni tampoco a una
inclinacién fervorosa hacia la maestra o el maestro,
sino precisamente a este apasionamiento malsano
que obstaculiza la ensefianza y que a menudo se pre-
senta en clase.
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Séptimo Coloquio Pedagogico
28 de Agosto de 1919

(Se lee la fabula de Lessing: “El caballo y el toro”).

Sobre un fogoso corcel cabalgaba orgulloso un mucha-
cho atrevido. Un toro salvaje le grité al caballo:
-“iQué vergiienza; yo no me dejaria gobernar por un
muchacho!”

- “Pero yo si”, -le respondio el caballo-.”; Pues qué
honra sacaria yo de derribar a un muchacho?”

Rudolf Steiner (después de que la han leido en voz
alta): Es probable que, después de oirlo tantas veces,
tengan ustedes la sensacion de que esto esta escrito
como se escribian las fabulas y otras cosas en el siglo
XVIIL Se tiene la impresién de que no se ha termina-
do, como muchas cosas no se terminaban en aquel
entonces.

Rudolf Steiner vuelve a leer la fabula y luego dice:
Ahora, en el siglo XX, se podria continuar la fabula
mA4s 0 menos como sigue:

-“iHonra de toro! Y si yo buscase la honra rehusando

testarudamente a moverme, ya no seria honra de caba-
llo, sino honra de asno”.
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Asi es como lo harfamos en la época actual.
Entonces los nifios notarian enseguida que hay tres
clases de honra: honra de toro, honra de caballo y
honra de asno. El toro derriba, el caballo prosigue su
carrera con el muchacho encima porque es caballe-
resco, y el asno contintia con su testarudez porque
ve en ella su honra.

Rudolf Steiner: Hoy quisiera empezar por crear mate-
rial para la lecciéon didéactica de mafiana, porque
abordaremos sobre todo el estudio de las diversas
edades del nifio entre los 7 y los 14 ¢ 15 afios. Hoy
trataremos de puntualizar algunas cosas que podri-
an servirles de indicacién; y luego, como colofén a lo
que hoy les ofrezco a modo de pauta, tomaremos un
manual de los que se usan habitualmente y comple-
taremos los hechos que forman parte de lo que hoy
tratamos. Hoy veremos cémo la posesiéon material
de conocimientos tiene mucha menos importancia
que cultivar el espiritu de una ensefanza llena de
futuro. Veradn que lo que hoy vamos a debatir entra
en consideracién para los alumnos mayores (es
decir, para los de 14 afios aproximadamente).

Asi pues, quisiera mencionar algunos aspectos del
desarrollo cultural de Europa en la época que va del
siglo XI al siglo XVII. No pierdan de vista que, al tra-
tar temas histéricos con nifios, y hasta cierto punto
también con adultos, siempre existird un elemento
subjetivo. Es facil postular que, tratdindose de relatos
histéricos, hemos de abstenernos de introducir opi-
niones e ideas subjetivas en la historia. Esto se
puede exigir, pero no se puede cumplir. En efecto,
tomemos cualquier parte de la historia en cualquier

96



dominio; por lo menos tendremos que agrupar los
hechos nosotros mismos, o si se trata de hechos muy
distantes, ya habran sido recopilados por otros.

Supongamos que describimos el espiritu de los
antiguos germanos, entonces consultaran la
“Germania” de Ticito. Pero Tacito era un espiritu
muy subjetivo, y ya ha recopilado lo que describe.
No podemos prescindir de esa agrupacion subjetiva
de los hechos, ya sea realizada por nosotros mismos
o heredada de otros autores.

Podemos comprobarlo con algunos ejemplos saca-
dos de la literatura pertinente.

Treitschke escribi6 una “Historia alemana del siglo
XIX” en varios tomos. Esta obra entusiasmoé en un
tiempo a Herman Grimm, que también era un obser-
vador perspicaz; y escandaliz6 a muchos partidarios
de la Entente. Pero si recorremos la obra de Treitsch-
ke, nos dard la impresién inmediata de que sus
méritos se basan precisamente en una coloraciéon
muy subjetiva a la hora de agrupar los hechos. Eso
se debe a que en la historia lo esencial es formarse
un juicio sobre las fuerzas y potencias que la impe-
len. Lo que ocurre es que el juicio de un historiador
es mas maduro, y el de otro menos; este altimo no
tendria que emitir juicios, porque no comprende
absolutamente nada de las fuerzas impulsoras. El
otro, con sus juicios subjetivos, describira el desen-
volvimiento histérico adecuadamente.

Hermann Grimm describi6 a Federico el Grande, y
también lo describi6 Macaulay; pero la imagen que
uno se hace de Federico el Grande a través de
Macaulay es totalmente distinta de la de Grimm. Y lo
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curioso es que Grimm escribi6é su ensayo como una
especie de resefia del articulo de Macaulay, y desde
su punto de vista, dice: “El Federico el Grande de
Macaulay es una cara curiosa de lord inglés que
inhala rapé”. —La tnica diferencia es que Hermann
Grimm es un aleman del siglo XIX y Macaulay un
inglés del mismo siglo. Y si un tercero los juzga a
ambos, tendra que ser muy estrecho de miras para
encontrar acertado al uno y equivocado al otro.

Podriamos encontrar ejemplos atin mas drasticos.
Muchos de ustedes conocen la descripciéon de
Lutero a través de los libros habituales de historia.
Pero hagan una vez el experimento de leer lo mismo
en libros catdlicos de historia; entonces descubrirdn
a un Martin Lutero que no habian conocido hasta
ahora y se veran en un aprieto para afirmar que la
diferencia entre ambos se debe sélo a distintos pun-
tos de vista. Ahora bien, el profesorado del porvenir
habré de sobreponerse a esos puntos de vista proce-
dentes de un trasfondo nacional o religioso. Por eso
hemos de intentar, con todas nuestras fuerzas, for-
mar un profesorado que mantenga una concepcion
del mundo lo més abarcante posible. Desde este
punto de vista se ofrecerd también una perspectiva
libre de trabas sobre los hechos histéricos, y éstos se
agruparan de forma que transmitan al alumno los
enigmas de la evolucion de la humanidad.

Si tuviéramos que explicar a los alumnos algo
sobre la cultura que se extiende del siglo XI al XVII,
expondriamos en primer lugar lo que condujo a las
Cruzadas. Expondriamos el transcurso de las tres pri-
meras, y veriamos como éstas se degradaron poco a
poco y no alcanzaron lo que pretendian alcanzar.
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Describiriamos el espiritu del ascetismo que cundia
entonces por una gran parte de Europa; y cémo, por
todas partes, debido a la secularizacién de la Iglesia,
o en relacién con esa secularizacién, aparecieron per-
sonalidades como Bernard de Clairvaux, impregnadas
de verdadera devocién, de una devociéon que produ-
cia a su alrededor la impresién de que eran seres
milagrosos. Con algin manual de historia procurari-
amos averiguar la biografia de esas personas, y las
presentariamos a los alumnos de una forma llena de
vida, procurando resucitar aquel espiritu que dio
origen a las imponentes expediciones hacia el orien-
te. Tendriamos que describir como en aquel entonces
las expediciones las llevaron a cabo Pedro de Amiens
y Walther von Hohenichts; luego la expediciéon de
Godofredo de Bouillon y algunas otras.

Después, describiriamos cémo esas expediciones
se pusieron en marcha hacia oriente, y como murie-
ron muchisimos de sus participantes, muchos de
ellos antes de haber alcanzado el oriente. Podriamos
describir a chicos y chicas de trece a quince afios,
como se habian formado esas expediciones, como se
pusieron en movimiento y marcharon hacia oriente
de forma desordenada; y coémo muchos hombres
perecieron debido a circunstancias desfavorables,
pero también porque tenian que abrirse paso a tra-
vés de pueblos a veces hostiles.

Luego describiremos cémo los que llegan a orien-
te alcanzan algunos éxitos modestos. Describiremos
luego los éxitos de Godofredo de Bouillén, pero des-
pués mostraremos como se produce un antagonis-
mo entre los cruzados de las expediciones siguientes
y la politica griega. Cémo la poblaciéon griega envi-
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diaba a los cruzados por sus hechos heroicos, y
como siente el antagonismo entre lo que querian los
cruzados y los objetivos que los griegos perseguian
en oriente. En el fondo, los griegos querian incluir
en su esfera los intereses orientales, como los cruza-
dos en la suya. Tendriamos que describir de forma
muy expresiva como se moviliza el antagonismo
entre los griegos y lo que se proponian los cruzados.

Opino que seria conveniente describir luego cémo,
una vez en oriente, los cruzados, en vez de luchar
contra los pueblos orientales de Asia Menor, comba-
ten entre ellos mismos; como las naciones europeas
se hostigan mutuamente; y como los francos y los
pueblos colindantes, con sus pretensiones sobre lo
que se ha conquistado, se persiguen y acuchillan
entre si. Las Cruzadas se habian realizado partiendo
de un entusiasmo fervoroso, pero el espiritu de la
discordia se apoder¢ de los participantes, y a ello se
anadio el antagonismo entre griegos y cruzados.

A eso se agrega el antagonismo creciente entre la
Iglesia y las potencias temporales, precisamente en
la época de las Cruzadas. Quiza no estaria de mas
resaltar a los nifios algo que es verdad, pero que los
libros de historia tendenciosos han ocultado en
todos los puntos esenciales: Godofredo de Bouillén,
jefe de la primera Cruzada, tenia en realidad la
intencién de conquistar Jerusalén para crear un con-
trapeso frente a Roma. Eso es algo que ni él ni los
que le acompanaban decian publicamente, pero en
su corazon latia el grito de guerra: “jJerusalén contra
Roma!”. Ellos se decian: “Levantemos Jerusalén,
para que pueda convertirse en el punto central del
cristianismo, y que ya no lo sea Roma”. Ese estado
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de 4nimo bésico de los primeros cruzados tendria-
mos que transmitirselo a los nifios con mucho tacto,
pues es importante.

Los cruzados se habian impuesto grandes tareas y
no menos grandes eran las que las mismas circuns-
tancias les fueron imponiendo poco a poco. Con el
tiempo, los hombres ya no daban la medida para
poder cargar con ellas sin salir perjudicados. Y el
resultado fue que, durante las luchas mas encarniza-
das, se fue produciendo poco a poco una gran rela-
jacion de las costumbres e inmoralidad entre los cru-
zados®.

Consultemos cualquier manual de historia para
poder insertar los hechos histéricos en la progresion
general de los acontecimientos como ilustracion.
Notaran que yo, por mi parte, procuro no agrupar
tendenciosamente las cosas en mi descripcion de
hoy. E intentaré continuar describiendo, desde el
punto de vista puramente histérico-cultural, lo que
ha tenido lugar en Europa desde el siglo XI al XVII.

A modo de hipotesis, porque a veces podemos
comprender el curso de la historia valiéndonos de
hipétesis- supongamos que los francos hubiesen
conquistado Siria y hubiesen establecido en Siria
una dominacién franca; que se hubiesen entendido
con los griegos, dejandoles cierto espacio y la domi-
nacion de la parte occidental de Asia menor. Se
habrian cumplido entonces ciertas antiguas tradicio-
nes de los griegos, y el norte de Africa se habria

6.- Véase el libro del escritor cristiano libanés, Amin Maaluf:
"Las Cruzadas vistas por los drabes". Alianza editorial. Madrid (N.
del Tr.)
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vuelto griego. Ello habria creado un contrapeso con-
tra todo lo que sucedié después en la realidad. Los
griegos hubieran ejercido el poder en el norte de
Africa, y los francos en Siria. De ese modo no habri-
an combatido entre ellos y no habrian perdido ese
dominio. Entonces se habria impedido el avance
hacia Europa de lo peor de los pueblos orientales:
los mongoles, los mamelucos y los osmanlies turcos.
Pero la inmoralidad reinante y el hecho de que, a fin
de cuentas, los cruzados no estaban a la altura de la
tarea que se habian impuesto, hizo que los mongo-
les, los mamelucos y los turcos se extendieran preci-
samente por los territorios que los cruzados querian
europeizar. Y asi vemos como al gran entusiasmo
que abarcaba extensos territorios de diversas nacio-
nalidades y que condujo a las Cruzadas, se le asest6
el contragolpe, es decir, el avance musulmén-mon-
gol, que erige despotismos militares, y que durante
mucho tiempo constituiria el terror de Europa y el
espectro sombrio de la época de las Cruzadas.

Como verdn, mientras describimos estas cosas
después de habernos procurado las imagenes nece-
sarias por medio de los manuales habituales, des-
pertamos en los nifos imdgenes duraderas sobre el
desarrollo cultural. Y esto es lo importante, que los
nifos reciban imdgenes. Esas iméagenes las reciben en
principio gracias a una descripciéon expresiva. Y si
de un modo u otro conseguimos presentar a los
nifios reproducciones pictéricas sobre la época, tam-
bién como obra de arte, apoyaremos con ello la des-
cripcion oral.
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Pues bien, primero hemos explicado a los nifios lo
que sucedi6 en las Cruzadas, y hemos conseguido
que reciban sobre ello imagenes interiores. Ahora
convendria afadir al espectro del terror mongol-
musulman la contrafigura, es decir, lo bueno que se
ha desarrollado.

Describamos de forma sugerente como los peregri-
nos que se dirigieron hacia oriente llegaron a conocer
cosas muy distintas y nuevas para ellos. Pues en
aquel entonces la agricultura estaba muy atrasada en
Europa. En oriente podia verse como la explotacion
de las tierras era mucho mejor que en Europa. Los
peregrinos que llegaron a oriente y que luego volvie-
ron a Europa —pues fueron muchos los que volvie-
ron— trajeron consigo un conocimiento muy extenso
de la explotacion agricola, y se produjo un verdade-
ro periodo de prosperidad en la producciéon rural.
Eso se lo debe Europa a las experiencias que trajeron
consigo los peregrinos a su vuelta de oriente.

Describamoslo de un modo tan sugerente que el
nifio vea realmente cémo el trigo y el centeno habian
crecido menos antes de las Cruzadas, y como, des-
pués, los campos estaban maés repletos. Todo esto en
imagenes. Describamos luego cémo los peregrinos
llegan a conocer lo que oriente poseia entonces en el
terreno industrial, algo de lo que carecia Europa. En
aquel entonces occidente estaba rezagado en muchos
dominios con respecto a oriente. Lo que mas tarde se
desarroll6 de manera tan espléndida como actividad
industrial en las ciudades de Italia y en poblaciones
situadas mds al norte, se debe a las Cruzadas. Ahi si
que podemos sugerir imagenes del progreso espiri-
tual y cultural de aquella época.
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Pero también podemos hacerles la siguiente des-
cripcién a los nifios:

“Como veis, en ese proceso los europeos empe-
zaron por conocer a los griegos; éstos se habian
emancipado de Roma ya en los primeros siglos
de nuestra era, pero continuaron siendo cristia-
nos. En todos los paises occidentales se crefa que
no se podia ser cristiano de ningtin modo si no se
reconocia al Papa como suprema autoridad de la
Iglesia”.

Y ahora les describimos a los nifios la gran sorpre-
sa que tuvieron los cruzados al descubrir que existi-
an también cristianos que no reconocian al Papa de
Roma. Esa emancipacién del lado espiritual del cris-
tianismo de la organizacion temporal eclesistica era
algo totalmente nuevo en aquel entonces. Hagamos
que los nifnos entiendan ese hecho.

Luego les explicamos que entre los musulmanes
habia también hombres nobles, generosos y valien-
tes. Y de ese modo, los cruzados conocieron a hom-
bres que, sin ser cristianos, podian ser valientes y
generosos. Asi pues, se podia ser un hombre bueno
y valiente sin ser cristiano. Esto era una gran leccién
para los habitantes de Europa en aquella época, lec-
cion que los cruzados trajeron de sus expediciones.

Por lo tanto, los cruzados conquistaron muchas
cosas en oriente y las trajeron a Europa para la cul-
tura espiritual.

Digdmosle a los nifios lo siguiente: “Fijaos bien, los
europeos no tenian ni siquiera esa especie de tela que
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se llama coton (algodén) y que viene de una palabra
arabe. Tampoco conocian la muselina, palabra igual-
mente oriental. No podian tenderse ni apoltronarse
en un sofd, pues éste lo trajeron los cruzados con la
misma palabra sofd. Y tampoco conocian el colchén,
que se empez0 a usar a la vuelta de los cruzados. Sin
olvidar la palabra bazar, que inmediatamente abarca
toda una concepcion particular en lo referente a la
exhibicion puablica de productos. Los orientales erigi-
an bazares a gran escala, tal como ellos lo concebian.
En Europa no existia nada semejante antes de que los
cruzados emprendiesen sus expediciones. Tampoco
la palabra almacén es de origen europeo; ese modo de
emplear almacenes dada la gran extension del
comercio, los europeos lo aprendieron de los orienta-
les”. Podemos decirle a los nifios:

“Podemos imaginarnos cuan reducida era la vida
en Europa, donde ni siquiera hacian falta almacenes.
La palabra arsenal también pertenece a esta serie.
Pero fijaos, otra cosa aprendieron también los euro-
peos de los orientales: lo que trajeron con la palabra
tarifa. Hasta el siglo XIII, los europeos tenian una
nocién muy vaga de lo que era pagar impuestos.
Pero el pago de impuestos segtin una tarifa, el pago
de toda clase de contribuciones, esto se introdujo
por primera vez en Europa cuando los cruzados lo
aprendieron de los orientales”.

Podemos ver, pues, que muchisimas cosas cambia-
ron en Europa gracias a las Cruzadas. Mucho de lo
que los cruzados se proponian, no lleg6 a realizarse.
Pero se realizaron otras cosas que transformaron
Europa, y que se habian aprendido en oriente. Como
es natural, todo eso vino a agregarse al concepto
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oriental de la institucion politica, es decir, del Estado;
puesto que el Estado se habia formado y desarrollado
en oriente mucho antes que en Europa. En Europa,
las instituciones administrativas eran mucho maés
sueltas, menos fijas antes de las Cruzadas de lo que lo
fueron después. El hecho de que mas tarde se reunie-
ran vastos territorios teniendo en cuenta puntos de
vista politicos en primer término debe su origen a las
Cruzadas.

Presuponiendo siempre que los nifios tienen la
edad que he indicado, también se les puede familia-
rizar con lo siguiente:

“Como veis, por clases anteriores, sabréis que
hubo un tiempo en que los romanos habian extendi-
do su dominio a principios de nuestra era. Pero
entonces Europa se volvié muy pobre, cada vez mas
pobre. ;Cudl fue la causa de este empobrecimiento?
Que tenia que dar su dinero a otros. En aquel enton-
ces, los europeos debian entregar su dinero a los
pueblos de Asia. Las masas dinerarias emigraban a
las fronteras del imperio romano, y eso hizo que se
generalizase cada vez mas el intercambio de pro-
ductos naturales. Eso podria ocurrir de nuevo, por
triste que sea el decirlo, si la gente no hace un esfuer-
zo hacia el espiritu. De todos modos, dentro de
aquella pobreza se desarroll6 el espiritu ascético,
abnegado, de las Cruzadas”.

“Pero luego, gracias a las Cruzadas, los europeos
aprendieron a conocer muchisimas cosas nuevas en
Asia, entre ellas la producciéon industrial y una
mejor agricultura. De esa manera podian producir, a
su vez, articulos que los pueblos asiaticos les podian
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comprar; de modo que el dinero volvia a Europa, y
ésta se hizo cada vez mas rica, precisamente duran-
te las Cruzadas. Ese enriquecimiento de Europa se
debe a que aument6 su propia produccion, lo que a
su vez es consecuencia de las Cruzadas, que eran
verdaderas migraciones al Asia, desde donde vinie-
ron a Europa muchos conocimientos ttiles. Esas
nuevas capacidades permitieron que Florencia lle-
gara a ser lo que fue; s6lo asi pudieron desplegarse
figuras como Dante y otros”.

Como ven, seria necesario que hiciéramos pasar el
aliento de esos impulsos por la exposicion historica.
Al decir hoy que hemos de cultivar en mayor escala
la historia cultural, la gente se imagina que hay que
describir como una cosa sigue a otra, en un estilo
muy &rido. Pero es que, incluso en la ensefianza pri-
maria, la historia debiera describirse sin dejar de ser
subjetivo en la descripcién, desarrollando imagenes
y resucitando realmente los tiempos pasados.
Describir como resucita la pobre Europa, cubierta de
campifias poco pobladas, en donde no habia ciuda-
des, y en donde la gente practicaba una agricultura
poco abundante. Y cémo precisamente en esa pobre
Europa nace el entusiasmo por las Cruzadas.
Describir como luego la gente no esta a la altura de
su misién, cOmo se combaten entre si, mientras va
ganando terreno la inmoralidad, y cémo luego se
combaten entre ellos dentro de la misma Europa.
Podemos describir coémo no se alcanza precisamente
lo que se intentaba conseguir con las Cruzadas, sino
que al contrario, se prepara el terreno a los musulma-
nes. Pero también podemos mostrar cémo los euro-
peos aprendieron muchas cosas en oriente, como van
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naciendo ciudades florecientes donde se desenvuel-
ve una gran cultura espiritual. Y también cémo se
incrementa la agricultura y como los campos son
cada vez mas fértiles, a la vez que florece la industria
y se eleva también la cultura espiritual.

Hemos de procurar presentar todo esto a los nifios
en imégenes expresivas, explicindoles que, antes de
las Cruzadas, la gente no se apoltronaba en sofas, ni
la cursileria burguesa se pavoneaba tendiéndose en
sofds en los aposentos de las casas pudientes.
Procuremos describir esa historia de forma sugeren-
te; entonces estaremos dando una historia verdade-
ra. Mostremos como Europa se hizo pobre hasta el
punto de tener que recurrir al trueque de productos
naturales, y como volvié a hacerse rica gracias a lo
que se habia aprendido. Eso dara nueva vida a la
historia.

Con frecuencia se nos pregunta: ;Qué hay que
leer, qué exposicion histérica es la mejor? La tnica
respuesta razonable es que, en el fondo, cada una de
ellas es la mejor y la peor; lo mismo da que tomemos
ese o aquel historiador. No leamos en las lineas, sino
entre lineas; procuremos dejarnos inspirar y llegar
asi a conocer la verdadera marcha de los aconteci-
mientos, porque la presentimos. Procuremos crear-
nos un sentimiento de lo que es una exposicion his-
torica. De esa manera conoceremos qué historiador
ha penetrado en la realidad, y qué historiador no lo
ha conseguido.

Puede ser que leamos esto o aquello en Ranke. Si
en la lectura de ese historiador nos compenetramos
del espiritu de la realidad que aqui vivificamos en
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nosotros, diremos que Ranke se esfuerza mucho,
pero describe a los personajes de un modo que pare-
cen ser meras sombras. Tomémoslo donde quera-
mos; sus personajes no son de carne y hueso. Y aca-
baremos diciendo: a mi no me gusta que me den la
historia s6lo como sombras chinescas.

P.1.- Uno de los participantes aconseja la lectura de
Lamprecht.

Rudolf Steiner: Ante Lamprecht se tiene la impresion
de que este autor no describe a hombres, sino figu-
ras de cartén que luego pinta con tonos lo mas subi-
dos posible. No son hombres, sino simples laminas
de cartén con una capa de pintura.

Uno se ve obligado a decir: Treitschke es tendencio-
s0, pero sus personajes estan en pie. El los coloca en
la vida y son de carne y hueso. No son monigotes de
carton como los de Lamprecht, ni tampoco son som-
bras chinescas como los de Ranke. Por desgracia, de
Treitschke existe solo la historia del siglo XIX.

Si queremos captar la sensaciéon de un buen arte de
escribir la historia, leamos a Tdcito. Entonces vere-
mos que todo se vivifica. La época, los hombres y los
grupos étnicos que Téacito describe, se hallan presen-
tes ante nosotros como la misma vida, siempre que
dejemos que acttie sobre nuestro sentido de la reali-
dad. Partiendo de ahi procuremos entrever cémo
nos adaptamos a otra exposicién historica.

Claro estd que no hay que leer algo totalmente
anticuado, de lo contrario el fogoso Rotteck podria
ser todavia ain muy bueno; pero es anticuado, no
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sOlo en lo referente a los hechos, sino también en su
modo de verlos. Asi por ejemplo, este considera
como si fueran un evangelio el Liberalismo y la
Constitucién del Estado de Baden de aquel enton-
ces, y los interpreta proyectandolos hacia atrds como
si ya se empezaran a desarrollar en la vida persa,
egipcia y griega. Pero con apasionamiento. Uno
desearia que en nuestra época existieran todavia
muchos historiadores como Rotteck.

Procuremos leer las exposiciones histéricas habi-
tuales y esforcémonos por fijar la atencién en lo que
se ha omitido en ellas; entonces nos capacitaremos
para presentar a los alumnos inigenes vivientes del
desenvolvimiento historico del siglo XI al XVIL. 'Y por
nuestra parte, pasaremos por alto mucho de lo que
alli se cuenta sobre Federico Barbarroja, Ricardo
Corazéon de Leon y Federico II. Algunas de esas
cosas son interesantes, pero sin importancia especial
para el verdadero conocimiento de la historia.
Mucho mas importante es dar a comprender a los
nifos los grandes impulsos de la historia.

* % %

Y ahora pasemos a nuestra tarea de averiguar
como nos comportariamos con una clase donde
algunos alumnos o alumnas “andan locos” por el
maestro o la maestra.

Los sentimentalismos realmente peligrosos empie-
zan sOlo entre los 12 y los 14 afios. Lo que en este
aspecto va mds all4 de esa edad escolar, ya es caso
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grave. Pero antes de esa edad es de suma importan-
cia no tomarlo todo tan en serio, y saber que mucho
de ello no tarda en esfumarse.

P.2.- Sigue un dialogo en el que muchos de los participan-
tes exponen su opinion sobre este tema.

Rudolf Steiner: Poner a un nifio publicamente en ridi-
culo ante la clase es una espada de doble filo, porque
perdura demasiado y arranca al alumno de su
grupo. Luego serd muy dificil restablecer una rela-
cion entre los nifios que uno ha ridiculizado y el
resto de la clase. Normalmente, eso hace que esos
nifos consigan que se les saque de la escuela.

F. menciona, entre otras cosas, que el maestro
podria hacer también la oracion.

Rudolf Steiner: jNo cabe duda!
P.3.- F. Hay que hablar con el nifio y desviar la inclinacion.

Rudolf Steiner recapitula: Los principios son buenos;
desviar la facultad de entusiasmo y de entrega. S6lo
que no alcanzaremos gran cosa si conversamos
mucho con los nifios, pues eso les encantarfa, dado
que ese apasionamiento se basa mucho més en el
sentimiento y la pasién que en la representacién, y
serda sumamente dificil combatirlo con eficacia si lo
favorecemos con repetidos encuentros.

Lo cierto es que ese enamoramiento proviene de
un entusiasmo y una entrega mal encaminados. En
los nifios aventajados entra mas bien en juego la
facultad de entusiasmo; en los nifios atrasados, la
disposicion a la entrega.
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En si mismo, el asunto no es tan importante, pero
puede llegar a serlo por sus repercusiones sobre la
participacion en clase.

El enamoramiento general de los nifios no es algo
demasiado grave, y tampoco dura mucho. Pasa
pronto porque en la clase se crean representaciones
e imagenes que no se realizan, eso conduce a desen-
ganos, y el asunto se desvanece por si mismo. Alli
puede surtir muy buen efecto una narracién humo-
ristica ante toda la clase. Lo peligroso es cuando esto
ocurre a grupos enteros de nifios.

Ha sido necesario examinar este asunto porque
puede tener su importancia en la practica escolar.
Que los alumnos se pirren por el profesor no es de
por si lo peor, sino que ello llegue a niveles malsa-
nos, pues entonces debilita y hace que los nifios se
vuelvan perezosos y letargicos. En determinadas
circunstancias se trata de estados de debilidad
serios. Ademads, todo pende de un hilo, porque si se
adoptan ciertas medidas, puede ocurrir que la exal-
tacién se convierta en lo contrario, en odio.

También es muy eficaz decirle al nifio: “Estas acalo-
rado, sal de la clase cinco minutos”, etc. Resumiendo,
se trata de que en casos asi se aplique un tratamiento
individual. Hemos de servirnos de todo lo que el pen-
samiento sano nos pueda inspirar a la hora de poner
remedio.

Pero hay que procurar que los nifios no se den
cuenta de que uno nota que estan embelesados. En
este aspecto habremos de aprender el arte de hacer
creer que no notamos absolutamente nada. Y en las
medidas que tomemos, procederemos de modo que
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el nifio crea que se trata de medidas que se iban a
tomar de todas maneras y que no tienen nada que
ver con su estado de animo.

Supongamos que algunos nifios estan locos por un
maestro que es padre de cuatro, cinco o seis hijos. En
este caso el medio mas sencillo es invitar a los nifios
que padecen esa fascinacién a dar un paseo con él y
llevar consigo a sus propios hijos. Este sera un buen
remedio, pero los nifios no deben sospechar que eso
se ha hecho adrede. Hemos de aprovechar esas cosas
concretas.

En esos casos lo importante es comportarse de un
modo absolutamente correcto y tratar a los nifios
que se apasionan asi del mismo modo que a los
demas. No nos dejemos afectar por una exaltacion
de esta indole y veremos que no tarda en desvane-
cerse. Lo tinico delicado es que, en lugar de la exal-
tacion quede cierta antipatia; pero esta antipatia se
puede disminuir no dejando traslucir que uno se da
cuenta. Si los muchachos no saben en absoluto que
uno lo nota, el odio no serd tan grande como si se los
amonestase, o si se los pusiera en ridiculo ante la
clase. Contemos una historia, pero contémosla de
modo que parezca que no tiene nada que ver con el
caso. Si después queda cierta antipatia, eso es una
consecuencia que no puede evitarse. Y si trabajamos
con los nifios algunos afos, podremos granjearnos
de nuevo una simpatia normal.

Otra consecuencia que tampoco puede impedirse,
es que los nifios queden algo debilitados, si esa fas-
cinacién adopta una forma critica. Entonces hay que
ayudarlos a vencer esa debilidad. Esta serd todavia
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la mejor terapia que se puede emplear. Los demas
medios, como decirle: “Sal de la clase cinco minutos,
ve a dar un paseo”, etc., pueden emplearse siempre
y cuando uno se coloque en la situacién sana de no
darse por enterado. El nifio quedara algo debilitado;
pero luego se le puede ayudar con carifio. Es lo que
el maestro puede hacer por él.

Si el asunto adoptase un cariz muy serio, entonces
el maestro, por ser él mismo el objeto, no podria
hacer gran cosa, y deberia solicitar la ayuda de per-
sonas que le asesoren.

L

Y ahora otra tarea de un contenido maés didéactico,
menos pedagogico. Imaginense cada uno de ustedes
que cierto numero de nifios de ese grupo se atrasa,
digamos en la aritmética, en idiomas, en historia
natural, en gimnasia o en euritmia. Si aparece en los
primeros afios de la escuela primaria, ;coémo haria-
mos para contrarrestar, con un tratamiento especial
de las facultades humanas, una calamidad de esta
indole? ; C6mo pondriamos remedio valiéndonos de
los demas objetos de ensefianza?
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Octavo Coloquio Pedagoégico
29 de Agosto de 1919

Rudolf Steiner: Ahora otro fragmento en prosa, una
fabula de Lessing;:

La encina

El enfurecido viento del norte habia demostrado
su fuerza contra una majestuosa encina en una
noche de tormenta. Ahora la encina yacia derri-
bada en toda su longitud. Bajo ella se encontra-
ban destrozados una multitud de arbustos. Un
zorro que tenia su guarida no lejos de alli, la vio
tendida a la maiiana siguiente. “; Qué drbol? -
dijo el zorro, -jjamds hubiera creido que fuese
tan grande!”

¢En qué consiste la moraleja?

P.1. F. : En que solo después de su muerte se nota cudn
grande era un hombre.

H.: Que el pequerio reconoce la grandeza del grande cuan-

do éste ha caido.

Rudolf Steiner: Pero ;por qué habla precisamente el
Zorro, que es un animal tan listo?
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P.2.- H. Porque la astucia del zorro no estd a la altura de
la magnificencia del drbol.

Rudolf Steiner: ;En donde estaria la moraleja en lo
referente a la astucia del zorro? jJamas hubiera crei-
do que fuese tan grande!

Pues nunca habia mirado hacia arriba. Lo habia
visto con la vista siempre hacia el suelo, andando a
su alrededor, y entonces el &rbol ocupaba un espacio
reducido. A pesar de su astucia, habia visto sola-
mente el perimetro del arbol.

Quiero resaltar que las fabulas que se desenvuel-
ven en su mundo propio, en un mundo fabuloso, se
pueden leer de forma realista; en cambio, las poesias
nunca deben leerse de forma realista.

* % %

Vamos ahora a ocuparnos en la importante tarea
que les propuse ayer: hablar sobre las medidas que
hemos de tomar cuando vemos que un grupo de
alumnos muestra menos disposicion para tal o cual
asignatura o alguna parte de ella, y que, en cambio,
otro grupo estd mucho més predispuesto. Para ello,
les ruego que escojan, dentro del periodo que va de
los 7 a los 15 afios, qué es lo que hoy quieren enfocar
mentalmente: si el grupo de alumnos que no es
capaz de leer o escribir correctamente, o de aprender
historia natural, o de aprender céalculo, geometria,
canto, y expongan como procederian en clase, o en
cualquier otro &mbito, para equilibrar lo mas posible
lo que se presente entre los alumnos.
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P.3.-Varios participantes hacen extensas exposiciones al
respecto.

Rudolf Steiner: las cosas que ahi van surgiendo pue-
den referirse en parte a una incapacidad general,
pero pueden también referirse a una incapacidad
especial, especifica. Tal vez haya alumnos que ten-
gan gran talento para leer y escribir, pero que tan
pronto como pasamos al célculo, se muestran inca-
paces. Habra otros alumnos que todavia pueden
pasar con el calculo, pero que en el momento en que
empezamos a invocar su discernimiento, o queremos
que comprendan la historia natural, son incapaces de
seguir. Habrd también nifios que no quieren saber
nada de historia. Estas incapacidades especificas tie-
nen su importancia y habra que tenerlas muy en
cuenta.

Quizé sea conveniente tener en cuenta lo siguien-
te: si notamos que un nifio desde un principio ya es
poco apto para leer y escribir, convendria ponerse
en contacto con los padres y rogarles que le den al
nifio lo menos posible platos de huevos y alimentos
farindceos. Lo demds puede continuar igual, en lo
esencial. Si los padres consienten en ello, y alimen-
tan bien al nifio durante un tiempo, aunque le pri-
ven de determinados alimentos, entonces se le
podra dar, durante ese periodo, una alimentaciéon
que contenga poca carne y mucha verdura. Y nota-
remos que, con ese cambio de régimen, el nifio
aumenta esencialmente su capacidad. Esto hay que
aprovecharlo, ocupando al nifio intensamente, justo
al principio del nuevo régimen alimenticio.
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Si notamos que ese cambio de dieta no aprovecha
mucho por si sélo, pongdmonos de acuerdo con los
padres, y durante un corto periodo, digamos ocho
dias, procuremos no darle nada de comer al niho
antes de haber terminado las clases de la mafiana, o
por lo menos durante las primeras horas de la mafia-
na cuando se le ensefa a leer y escribir, y hagamos
que aprenda con el estdémago vacio o casi vacio. Ese
procedimiento no debera prolongarse mucho, pues
habremos de alternarlo con una alimentacién nor-
mal. Pero aprovéchese al méximo ese periodo en
que el nifio pondra sus facultades al descubierto, es
decir, sus facultades mds activas, mostrandose mas
receptivo. Repitiendo este régimen varias veces a lo
largo de un afio, veremos que se transforma la capa-
cidad de un nifio en los primeros afios de primaria.
Tengamoslo bien presente.

Otra cosa que debiéramos tener presente es que el
régimen alimenticio absurdo que muchos padres
hacen seguir a sus hijos en los primeros afios de la
infancia, sobre todo si son nifios fleméticos y sangui-
neos, contribuye en alta medida a disminuir las
facultades del nifio. Esa eterna sobrealimentacion de
los nifios —ahora empieza a cambiar’, pero hay que
saberlo— ese atiborrar a los nifios con platos de hue-
vos y alimentos farindceos, de gachas y papillas, es
algo que les vuelve desganados e ineptos para el
aprendizaje en los primeros afios de su asistencia a la
escuela.

7.- A causa de la precaria situacién alimenticia en Alemania en
el afio 1919
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P.4.- Se pregunta Steiner como es con el cacao.

Rudolf Steiner: ;Por qué habrian de tomar cacao los
nifios? No es necesario en absoluto, a menos que se
trate de regularles la digestion. Para nifios con una
digestion demasiado rapida, es mejor emplear cacao
que otros medios; pero al margen de ese caso, el nifio
no necesita ninguna de esas cosas. Hoy en dia, se le
dan a los nifios muchas cosas que les perjudican.

A este respecto pueden hacerse observaciones muy
curiosas. Cuando en torno a mis veinte afios ejercia
yo de preceptor en una familia, habia alli un peque-
fio a quien yo no ensefiaba, pues yo sélo tenia a los
mayores; y él era un primo suyo. En realidad era un
muchacho amable, simpético y con buenas ocurren-
cias, podria haber sido un alumno muy aventajado.
Yo estaba presente a menudo y podia ver cudn inte-
ligente y gracioso era aquel chiquillo. Era todavia
muy pequefio, apenas tenia dos afios, cuando un dia,
estando a la mesa, dijo lo siguiente. Tenia en su plato
dos pequenas albondigas, dos croquetas, y era ya tan
listo, que cuando la madre le dijo: “Juanito, ahora ya
tienes dos albondigas”, respondié: “Y la tercera
sigue ahora mismo”8. Eso dijo el mozalbete.

Y también le gustaba decir palabrotas. A mi no me
parecia que a un nifio de esa edad le perjudicara el
echar pestes a su gusto, porque eso se calma mas
tarde. Por esa razon se habia acostumbrado a insultar
y decir palabrotas particularmente contra mi. Una
vez, al entrar yo en la habitacién, el muchacho se me

8.- Esta cita estd tomada del libro de Wilhelm Busch "Max y
Moritz", muy popular entre los nifios de habla alemana (N. del
Tr.)
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plant6 enfrente y, no encontrando ninguna ofensa
bastante fuerte para su gusto, exclamé: “jAqui vienen
dos borricos!” Era enormemente ingenioso, ;no es
verdad?

Pero el chiquillo estaba siempre pélido, no tenia
apetito y estaba bastante flaco. Siguiendo el consejo
de un médico que, por lo demads, era muy buen
médico, le daban al nifio un vasito de vino tinto en
cada comida. Yo no tenfa ninguna responsabilidad ni
influencia alguna sobre ese curioso método higiéni-
co-pedagogico, pero no por eso dejaba de preocupar-
me. Mas tarde volvi a ver a ese individuo cuando ya
tenia 32 o 33 afios -jun hombre terriblemente nervio-
so! Sin que €l estuviera presente, pregunté qué tal
habia sido como alumno. Pues bien, este hombre tan
agitado, totalmente nervioso a los treinta afios, mos-
traba qué calamidad habia ocasionado el vasito de
vino tinto en las comidas. Era un nifio inteligente,
tenia que serlo para decir: jAqui vienen dos borricos!

P.5.- “Yo diria que era un impertinente”, exclama la Sra.
Steiner.

Rudolf Steiner: Por ahora dejemos de lado la imperti-
nencia. ;Qué es lo que entra aqui en juego? Es sor-
prendente. El chiquillo no encuentra un insulto lo
bastante fuerte y recurre a la cantidad. Eso demues-
tra capacidades extraordinarias. Pues bien, se volvi6
un alumno menos que mediocre y no queria apren-
der como es debido. A los siete afios ya lo habian
echado totalmente a perder con ese método pedago-
gico, con el vino.

Esto es algo que quisiera darles a entender al prin-
cipio de nuestro coloquio de hoy. Y es que, al abor-
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dar las aptitudes, el régimen alimenticio del nifio no
es de importancia secundaria. Por esa razon, si hay
algo que les llame la atencién con respecto a las
capacidades del nifio, procuren enterarse por los
padres, discretamente, si el nifio digiere con norma-
lidad; y en caso negativo, influyan para que se le
regule el metabolismo.

P.6.- F. habla sobre los nifios negados para la aritmética.

Rudolf Steiner: Si descubren dotes especialmente
débiles para la aritmética, convendria hacer lo
siguiente: los demas nifios haran, por lo regular, dos
horas de educacion fisica por semana, es decir, una
hora de euritmia y otra de gimnasia. Juntemos a los
nifios que tienen dificultad con la aritmética y deje-
mos que hagan media hora o una hora extra de eurit-
mia o de gimnasia. Eso no ha de suponernos un tra-
bajo adicional; juntémoslos con algin otro grupo
cuando se hagan precisamente esos ejercicios.
Intentaremos que esos nifios aumenten sus faculta-
des mediante la gimnasia y la euritmia.

En principio les haremos hacer ejercicios de vari-
lla. Con la varilla en la mano: movimiento hacia
delante 1, 2, 3; hacia atras 1, 2, 3, 4. El nifio debera
llevar siempre la varilla hacia delante y hacia atrés,
y esforzarse para que, de un modo u otro, al contar
tres, lleve la varilla hacia atrds. Luego viene el
andar: 3 pasos adelante, 5 pasos atras; 3 adelante, 4
atras; 5 adelante, 3 atrés, etc. Mientras hacen gimna-
sia, 0 quiza también euritmia, procuren mezclar el
ndamero con los movimientos del nifio, de manera
que éste se vea obligado a contar mientras se mueve.
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Veran que esto es sumamente eficaz; yo mismo lo he
practicado repetidas veces con diversos alumnos.

Y mi pregunta ahora es: ;Por qué es eficaz este
procedimiento? Si se guian por lo que ya han apren-
dido, podran formarse imagenes al respecto.

P.7.- F.: sequro que los movimientos euritmicos han de
ser un buen medio para la enseiianza de la geometria.

Rudolf Steiner: Pero yo no me he referido a la ensefian-
za de la geometria. Lo que he dicho se refiere a la arit-
mética, porque ésta se basa en el movimiento volun-
tario, en el sentido cinestésico®. Si se activa este senti-
do de la manera indicada, se estimula enormemente
la capacidad en cuestion. Se hace subir del subcons-
ciente algo que no quiere subir en un nifio de est4
indole. De un modo general, tendrian que estimular-
se las capacidades deficientes para la aritmética, y
también para la geometria, mediante ejercicios de
movimiento. Para la geometria, también podremos
lograr mucho con ingeniosos ejercicios de euritmia y
ejercicios de varilla.

P.8.- N.: al tratarse de dificultades en la pronunciacion,
habria que considerar la relacion del lenguaje con la miisica.

Rudolf Steiner: La mayoria de los casos de una mala
pronunciacién provienen de una mala audicién.

9.- De entre los doce sentidos, el sentido del movimiento propio
(N. del T.)
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P.9.- N.: en la ensefianza de la geografia, al alumno san-
guineo le cuesta seguir; tiene representaciones confusas.
Seria recomendable la enserianza del dibujo, motivos saca-
dos del mapa.

Rudolf Steiner: Si queremos desarrollar una enseiianza
de la geografin de forma demostrativa, sobre todo si
mostramos los paises, como se distribuye la vegeta-
cién y los productos del suelo en esos paises, median-
te exposiciones graficas, es decir, si desarrollamos la
ensenanza de forma sugerente, notaremos que se
evita un embotamiento general de los alumnos. Si,
ademads de esto procuramos dar vida a la ensehanza
de la geografia describiendo primero el pais y luego
dibujandolo, dejando que el alumno lo dibuje en la
pizarra, dibujando rios, montanas, la distribucién de
la vegetacion, de los bosques y praderas, y luego lee-
mos con los discipulos descripciones de viajes, vere-
mos que en la mayoria de los casos se encuentran
muy pocos alumnos incapaces para la geografia;
incluso comprobaremos que se puede emplear la
geografia para movilizar la vivacidad del alumno y
hasta para avivar otras capacidades. Y constataremos
precisamente que si podemos hacer que la geografia
se vuelva interesante, se despertaran otras capacida-
des en los alumnos.

P.10.- G.:Yo pensaba en los tres primeros grados escola-
res. En el caso de la pereza actuaria con rigor, e intenta-
ria despertar la ambicion. A veces habria que advertir al
nifio que tal vez tenga que repetir la clase. Ahi hay que
despertar también el celo y la ambicion.
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Rudolf Steiner: Yo no contaria demasiado con la ambi-
ciéon. La ambicién es algo que no debiera despertarse
excesivamente. En los primeros afios de primaria
pueden emplearse cosas como las que usted propone,
pero sin acentuar demasiado la ambicion, pues luego
habra que combatirla. Lo que si habra que tener en
cuenta, y no me canso de repetirlo, es el régimen ali-
menticio.

Quiza los amigos que ahora sigan ocupandose de
estas cosas, deberdn tener en cuenta que existen
muchos nifios que, en una edad mas avanzada, care-
cen del sentido para comprender y retener los objetos
de la naturaleza. Hay discipulos capaces de desespe-
rar al maestro por su incapacidad para retener, entre
los minerales, lo que es una malaquita o una pecblen-
da, o hasta quiza una esmeralda; discipulos que care-
cen totalmente de la facultad para comprender y
reconocer los objetos naturales. Y eso también sucede
con las plantas y los animales. Conviene que lo tenga-
mos en cuenta.

P.11.- A. Yo habia pensado que entre los mds pequerios
hay grupos que se rezagan en la aritmética. Y prefiero
hacerlo todo sugestivo, usando los dedos, trozos de papel,
bolas o botones. También se podria introducir una ense-
fianza por secciones: sin que los nifios lo sepan, se los
reparte en dos grupos, los mds dotados y los menos. Y
entonces uno se dedica a los débiles en particular, para
que los mas capacitados no se retrasen a causa de los que
van mds atrasados.
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Rudolf Steiner: En este caso Newton, Helmholtz y
Julius Robert Mayer hubieran pertenecido siempre
al grupo de los débiles.

P.12.- A.: Eso nunca ha perjudicado a nadie.

Rudolf Steiner: Sin duda alguna. Hasta el mismo Schiller
hubiera estado entre los rezagados. Segtn consta en el
diploma de profesor para Robert Hamerlingl?, éste
tenia notas bastante buenas en todas las asignaturas
excepto en la composicién en aleman, con una nota
inferior a la normal.

Ahora la sefiorita F. nos dird ya hemos oido cémo
se puede secundar con la euritmia- como cree que se
puede ayudar a la euritmia si los nifios se muestran
recalcitrantes, ya que la euritmia debiera ensefarse
también a nifios reacios.

P.13.- F.: Opino que los nitios melancdlicos se interesardn
poco por los ejercicios ritmicos, ejercicios con la varilla,
marcar el compis, es decir, por todos los ejercicios que exi-
gen que uno se entregue a ellos con naturalidad y libertad
de espiritu. Esos nifios suelen mirar mds hacia su interior
Yy se cansan ficilmente debido a su constitucion corporal.
Mientras los otros hacen ejercicios de varilla, quizd podria-
mos hacer que esos nirios acompariasen cantando o recitan-
do versos mientras marcan el compds. De ese modo pene-
tran en el ritmo sin esfuerzo corporal. Pero puede darse
también que los nitios muestren aversion contra estos ejer-
cicios, por tener la tendencia a no penetrar nunca totalmen-

10.- Conocido poeta y escritor austriaco del siglo XIX
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te en las cosas, sino que retienen en su interior una parte de
su ser. Entonces habria que hacerles saltar al son de las
notas, porque en realidad éstas absorben a todo el hombre;
y al mismo tiempo son objetivas. El maestro nunca debiera
tener la impresion de que el nifio es inepto para algo. Hay
que tener presente que toda la euritmia, en su perfeccion,
reside en el niiio. La seguridad del maestro se transmitird
también al nifio.

Rudolf Steiner: Estas medidas estan todas muy bien y
ademds recomendaria todavia que, tratindose de
nifos que no quieren hacer euritmia, se les procurase
un placer especial en este arte haciendo que no sélo
contemplen la euritmia en los demas desde el exte-
rior; sino haciendo también fotografias en posiciones
diversas, que deberian simplificarse, y asi suministra-
riamos a los nifios imédgenes visuales de las formas y
movimientos euritmicos que el hombre hace por si
mismo. Esas imagenes visuales del elemento euritmi-
co, se graban en el interior del nifio y ejercen una
accion vivificante sobre las facultades euritmicas. Esa
es larazon por la que yo habia rogado a la sefiorita W.
que hiciese imagenes visuales de esta indole, pero
que no sean una mera reproduccién de posiciones
euritmicas, sino una transformacién, en forma de
movimientos sencillos y esquematicos, que obran
artisticamente en el niho. Estas imagenes podrian
emplearse luego para mostrar a los nifios la belleza
de la linea. Entonces constataremos -lo cual es psico-
légicamente un hecho muy interesante- que el nifio
puede percibir la belleza de la linea producida por €l
mismo en la euritmia, sin que por ello se vuelva vani-
doso y presumido. Mientras que si esta atento a lo
que hace él mismo, se vuelve facilmente vanidoso; lo
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cual se evita precisamente con la euritmia. Por esa
razon, hay que buscar también en la euritmia un
paralelismo con la percepcion de la linea euritmica,
que puede utilizarse para elevar el sentimiento de si
mismo sin despertar la vanidad ni la coqueteria.

P.14.- M. relata como explicaria a los nifios la maquina
dinamo-eléctrica. En todos los casos intentaria resaltar
aquello de lo que se desprende el fenomeno fundamental.

Rudolf Steiner: Ese es un principio esencial, que pode-
mos aplicar también a otros objetos. Es una buena
norma docente, pero también para todos los alumnos
en la ensefianza de la fisica. No se refiere directamen-
te a la pregunta: ;Qué hacemos con los alumnos reza-
gados? Puesto que los alumnos débiles en fisica, par-
ticularmente las chicas, le opondran cierta resistencia
aunque usted proceda como sugiere.

P.15.- Si la alimentacion desempetia un rol muy impor-
tante, rogaria al Dr. Steiner que nos dijese algo sobre el
efecto que producen en el cuerpo las diversas sustancias
alimenticias.

Rudolf Steiner: antes ya he dicho algo al respecto, y
por otro lado pueden encontrar muchas cosas sobre
este tema en distintos pasajes de mis conferencias.
Tratar los detalles de este tema nos llevaria demasia-
do lejos. Una cosa si es clara: se debiera evitar darle
a los nifos cosas como té o café.

El té hace que los pensamientos se dispersen, que
no quieran permanecer juntos, que huyan. Por eso el
té es la bebida ideal para los diplomaticos, que sélo
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quieren hablar y hablar, y son incapaces de hacer
derivar l6gicamente un pensamiento de otro. Hay
que evitar dar a los nifios la ocasion de que sus pen-
samientos huyan gracias al té.

El café tampoco es bueno para los nifios, porque
con él corren el peligro de volverse puntillosos. El
café es un medio del que suelen servirse los periodis-
tas para hacer que un pensamiento pueda ser succio-
nado de otro. Eso no habria que cultivarlo en los
nifos. En ellos, los pensamientos debieran desenvol-
verse de un modo natural, surgiendo el uno del otro.
El café y el té son dos de las cosas que deben evitarse.

Lo que si podemos considerar como especialmente
importante para los nifios es todo lo que es verde en
las plantas y también la leche. Si es posible, poca
carne, y como mucho carne blanca. Si es que ustedes
quieren saber todas estas cosas referentes a la ali-
mentacion.

P.16.- D.: Si a un nirio le cuesta comprender, hemos de
ocuparnos mucho de él y ver también si puede seguir en
las otras asignaturas. Pero si nos ocupamos demasiado de
nifios rezagados, puede surgir la dificultad de que los
demds nifios estén sin hacer nada durante ese tiempo.

Rudolf Steiner: Conviene no sobreestimar lo que los
demas nifos pierden, porque nos ocupemos de los
que estan en desventaja. Por lo general, no se pierde
tanto si hacemos que los nifios con talento dirijan su
atencion también hacia aquello para lo cual algunos
son menos aptos, procurando formular las cosas
como deben formularse para nifios desaventajados.
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Si se procede con el tacto adecuado al exponer las
cosas a los nifios menos aptos, los mas inteligentes
también sacaran provecho de un modo u otro.

P.17.- B.: Si notase falta de interés recurriria siempre a
impresiones artisticas. En cuanto a la incapacidad de rete-
ner minerales, conozco un caso en el que esta incapacidad
corre pareja con la dificultad de retener formas en general
Y, ademds, esos nifios tampoco retienen melodias.

Rudolf Steiner: Ya veo que ha encontrado especial-
mente la dificultad de los nifios que no pueden cap-
tar ni retener las formas. Ahora bien, aqui debemos
distinguir entre formas relacionadas con lo organico,
y formas relacionadas con lo mineral y que realmen-
te corren paralelas con las formas melddicas. Ahi nos
encontramos con un defecto muy radical en el desa-
rrollo del hombre, y que habria que hacer todo lo
posible para curarlo de raiz.

Ahora bien, si se quiere retener las formas naturales
organicas, de animales y vegetales, lograremos mucho
haciendo resaltar en el dibujo los objetos que se quie-
ren describir, caricaturizdndolos. Al tratarse de formas
animales y vegetales, hacemos que los nifios retengan
directamente caricaturas -no de mal gusto, sino mode-
radas, pero que llamen la atencién- de modo que con
ese rodeo en que retienen las caricaturas, retienen tam-
bién lo demas. Por ejemplo, se podria retener la forma
de un ratén de este modo (véase figura). Quizé todavia
los dientes y los bigotes.

Pero existe atn otra posibilidad para concebir for-
mas, y es hacer que los nifios comprendan interior-
mente lo que no pueden comprender del exterior.
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Supongamos, por ejemplo, que un nifio no puede
comprender desde fuera un paralelepipedo. Simple-
mente, no lo retiene. Entonces podemos decirle al
nifio: “Imaginate que eres un enano muy pequefito y
que te encuentras aqui dentro, como si fuera en una
habitacién”. Le hacemos concebir desde dentro lo que
no puede concebir desde fuera. Eso si que es factible.
Pero habra que repetirlo con muchisima frecuencia.

Al tratarse de formas que también se presentan en
los minerales, es relativamente facil obtener resulta-
dos. Pero ya es mas dificil con la concepcién del color
o de otras cualidades del mineral. En este caso facili-
taremos su captacion simplemente haciendo que el
nifio se represente en grande lo que se le muestra en
pequefio. Por ejemplo, le mostramos un cristal
pequenio cualquiera, de color amarillo, y hacemos
que se lo represente varias veces como un cuerpo
cristalizado gigante.

Pero si nos hallamos en la etapa donde no nos sirve
todavia el perfeccionar la captaciéon de formas en el
espacio, y queremos abordar formas situadas en el
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tiempo, como sucede con la mdusica, el asunto ya es
mas dificil. Si en estos casos queremos recurrir a la
caricatura, s6lo podremos conseguir alguna cosa
valiéndonos directamente del calculo, y con él expan-
dimos considerablemente los intervalos, de modo
que las notas resuenen largo tiempo; y prolongando
en el tiempo las relaciones entre las notas, interpreta-
mos la melodia también muy ampliada, generando
asi un gran efecto. Entonces conseguiremos algin
resultado. De otro modo no podremos hacer que
mejore mucho la situaciéon. Y ahora les ruego que
anoten para mafiana las dos preguntas siguientes:

Primera: En la historia natural ;como puedo tratar las
plantas superiores partiendo del mismo espiritu del
que me servi ayer para los animales, cuando hablé del
calamar, el raton y el hombre?11

Segunda: ;Cémo incluir en esta ensefianza musgos,
hongos y liquenes?

Es posible que estas dos preguntas se presenten al
mismo tiempo.

Asi pues, les agradeceria que reflexionasen sobre
como tratar las plantas desde el mismo punto de vista
que expuse ayer. No se trata, pues, de una ensefianza
visual concreta, sino de una ensefianza para después
de los nueve afios, cuando empieza el aprendizaje de
la historia natural.

11.- Véase: Metodologia y didictica. GA 294. 7° conferencia.
Editorial Rudolf Steiner.
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Noveno Coloquio Pedagoégico*
30 de Agosto de 1919

Rudolf Steiner: Vamos ahora a abordar nuestra dificil
tarea de hoy.

Ayer les pedi que reflexionaran sobre cémo quie-
ren organizar las horas lectivas en las que, utilizando
algan ejemplo, explicaran a los nifios las plantas infe-
riores y las superiores, partiendo del mismo espiritu
con el que ayer mostré en los ejemplos del calamar,
el ratén, el caballo y el hombre, tal como hay que
hacerlo para los animales. S6lo he de anticipar que
en una ensenanza que responda a la realidad, el estu-
dio de los animales debera preceder al tratamiento
de las relaciones histoérico-naturales en las plantas.
La razén de ello se les hard evidente cuando se
esfuercen en describir la clase de boténica, cuando
puedan dar ejemplos de una planta u otra.

Ahora bien, tal vez seria conveniente empezar pre-
guntando: ;Quién de ustedes ha ensenado ya la
botanica?, y que comience la persona en cuestion.
Los demaés pueden luego ajustarse a su exposicion.

* Para todo lo necesario con la ensefianza de la botanica (9°, 10°,
11° coloquio), constltese el Cuaderno sobre Pedagogia de
Rudolf Steiner, n° 12: Grohmann, “La ensefianza de la botdnica en
la educacion primaria”.
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P.1.- F.: La planta tiene una nostalgia vegetativa hacia el
sol. Las flores se dirigen a él incluso cuando aiin no se han
abierto. Llamamos la atencion sobre la diferencia entre la
vida desiderativa del animal y del hombre, y la tendencia
pura de la planta a dirigirse hacia el sol. Luego démosle a
entender al niiio el concepto de tension polar de la planta
que se yergue entre el sol y la tierra. Cada vez que se pre-
sente la ocasion, mencionaremos la relacion entre la planta
y su ambiente, sobre todo el contraste entre la planta y el
hombre, la planta y el animal. Hablaremos de la inhalacion
y exhalacion de la planta. Dejaremos sentir al nirio que la
planta, partiendo precisamente del aire “corrompido”, y
gracias a la energia del sol, renueva lo que luego servird de
alimento al hombre. Al hablar de la dependencia alimenta-
ria del hombre podriamos resaltar la importancia de una
buena cosecha, etc. En cuanto al proceso de crecimiento,
toda planta, y también la hoja, crece solamente en la base,
no en la extremidad. El proceso de crecimiento de por si estd
siempre velado.

Rudolf Steiner: ;Qué quiere decir eso de que la hoja
crece solo en la base? Lo mismo sucede con las ufias
del hombre, como con todo lo demaés en él, la piel, la
superficie de la mano, y las partes situadas mas aden-
tro. ;En qué consiste en realidad el crecimiento?

P.2.- F: En que lo viviente expulsa lo que estd muerto.

Rudolf Steiner: Efectivamente. Todo crecimiento es un
empuje que lo viviente ejerce desde el interior, a la
vez que una muerte y una exfoliacién progresiva de
lo exterior. Por eso nunca puede arraigar algo fuera.
Lo substancial empuja siempre de dentro hacia fuera
y se descama en la superficie. Esta es una ley general
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del crecimiento, o mejor dicho, de la relacién entre
crecimiento y materia.

P.3.- F.: Lo que sucede en la hoja, que en realidad muere
cuando se expone al sol, y en cierto modo se sacrifica, ocu-
rre también en la flor en un escalon superior. La flor
muere una vez fecundada, continiia viviendo y sélo lo que
estd escondido en su interior prosigue su desarrollo. En
las plantas inferiores, resaltaria que hay plantas, como los
hongos, que tienen cierto parecido con la semilla de las
plantas superiores, y que otras plantas inferiores se pare-
cen ante todo a las hojas de las plantas superiores

Rudolf Steiner: Ha dicho usted algunas cosas muy
acertadas, pero seria conveniente que al hacer una
exposicion de ese tipo, se le diesen a conocer al alum-
no los diversos componentes de la planta en particu-
lar. En el fondo, nos vemos obligados a hablar conti-
nuamente de los miembros constitutivos de la planta:
la hoja, la flor, etc. Pues bien, convendria dar a cono-
cer al nifio los diversos miembros de la planta segin
el principio que usted ha escogido con mucho acier-
to: considerar la planta en su relacién con el sol y con
la tierra. Hay que introducir vida en la observacion
de la planta y, partiendo de esto, tender el puente que
conduce al hombre. Usted no ha conseguido tender
ese puente todavia, pues lo que ha dicho son historias
mas o menos utilitarias, de como las plantas son uti-
les para el hombre, o también comparaciones exterio-
res. Para que el nifo saque precisamente el mayor
provecho de una observacién de esta indole, lo que
recalcaria es que, una vez que se ha explicado la rela-
cién del animal con el hombre, se procure dar a cono-
cer también la relacion de la planta con el hombre. En
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la mayoria de los casos, sin duda alguna, los 11 afos
del nifio constituyen el momento en que debemos
empezar con este tema, en que podemos considerar
que el nifio de un modo u otro ya ha aprendido lo que
ahora le hara falta. Y conviene no olvidarse de acer-
car al nifio para que capte la planta misma segtn su
estructura.

P.4.- M.: Mostramos al nitio el proceso germinativo, por
ejemplo, en el haba. Primero el haba, como semilla, y luego
el germen en sus diversas fases, y mostraremos como varia
la planta a través de las estaciones

Rudolf Steiner: En realidad, esto es algo que debiera
emprenderse de un modo racional sélo con discipu-
los que ya han pasado de los 14 o0 15 afos. Si lo hicié-
ramos en la escuela elemental, descubririamos que
los nifios realmente no pueden comprender todavia
el proceso germinativo. Por consiguiente, seria algo
prematuro exponer dicho proceso germinativo ante
nifios mas joévenes, la historia con el haba, etc.
Interiormente, es algo ajeno a los nifios.

P.-5- M.: Yo queria solamente destacar el parecido entre
la planta joven y el animal joven, asi como las diferencias
entre ambos. Al animal lo alimenta la madre, mientras
que la planta estd sola en el mundo. Yo presentaria el
asunto en el terreno afectivo.

Rudolf Steiner: Esas representaciones afectivas tam-
poco son buenas para el nifio. No las entenderia.

P.6.- M.: ; Podemos comparar las diversas partes de la plan-
ta con el hombre, por ejemplo la raiz con la cabeza, etc...?
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Rudolf Steiner: Hemos de situar las plantas dentro de
la naturaleza en su conjunto, sol, tierra, etc., como lo
hemos visto en la acertada exposiciéon del sefior F.
(P.1. a P.3.), y situar la planta en su relacién con el
mundo. Entonces logramos una exposiciéon que si
estd bien desarrollada, encontrard también cierta
comprension en el nifo.

P.7.- R. Describe como podriamos comparar la planta con
el hombre. Por ejemplo, el drbol con el hombre. En ese caso
tendriamos: tronco del hombre = tronco del darbol; extremi-
dades = ramaje; cabeza = el conjunto de las raices. Cuando
el hombre come, los alimentos descienden, mientras que en
el drbol ascienden. Diferencia: el hombre y el animal pue-
den desplazarse libremente, pueden experimentar placer y
dolor, pero la planta no. Cada especie vegetal se correspon-
de, aunque solo exteriormente, con una cualidad de cardc-
ter en el hombre, encina = orgullo, etc; los liquenes y los
musgos = modestia.

Rudolf Steiner: Con eso se han dicho muchas cosas,
pero naturalmente atiin no se ha intentado hacer que
el nifio comprenda la planta misma de acuerdo con
sus formas.
¢Qué les parece por ejemplo si hicieran lo siguien-
te?: Preguntarle a los nifios:
“¢No habéis salido nunca de paseo durante el vera-
no? ;No habéis visto en los campos unas flores que,
cuando las soplamos, algunas de sus partes se ale-
jan volando como pequefios abanicos voladores?”
“Pero estas flores también las habéis visto algo mas
temprano, cuando aun faltaba bastante para el
verano. Entonces, en la parte de arriba, sélo veian
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una especie de hojas amarillas. Y atin antes, hacia
inicios de la primavera, s6lo se veian hojas verdes
dentadas y muy puntiagudas”.

“Esto que estamos examinando en tres periodos
distintos es siempre la misma planta. Si bien al
principio sé6lo es hoja verde, luego es sobre todo
flor, y después es fundamentalmente fruto. Pues
eso que sale volando son sélo los frutos. El conjun-
to es la planta que llamamos diente de leon. En pri-
mer lugar se llena de hojas, de hojas verdes; luego
echa flores, y después los frutos”.

“¢ A qué se debe que esto suceda? ;Como es posi-
ble que el diente de ledn, que todos conocéis, se
muestre una vez s6lo con hojas verdes, luego con
flores, y después con frutos minasculos?”

“La razon de ello es que cuando las hojas verdes
crecen saliendo de la tierra, la estacién atn no es
muy calurosa; el calor todavia no ejerce una accién
muy intensa. Pero ;qué es lo que estd alrededor de
las hojas verdes? Vosotros lo sabéis. Es algo que
notais s6lo cuando sopla el viento, pero que esta
siempre a vuestro alrededor: el aire. Vosotros ya lo
conocéis, ya hemos hablado de ello. Es sobre todo
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el aire el que hace brotar las hojas verdes, y cuando
la estacion se calienta y el calor empieza a impreg-
nar el aire, las hojas superiores dejan de ser hojas y
se convierten en flor. Pero el calor no se limita a
penetrar en la planta, sino que se introduce tam-
bién en la tierra y de alli vuelve a salir. Seguro que
vosotros ya habéis podido observar alguna vez un
trocito de hojalata. Habréis notado que la hojalata
recibe primero el calor del sol y que luego lo vuel-
ve a irradiar. En el fondo, eso es lo que hace cual-
quier objeto. ;Qué hace pues, el calor? Cuando
todavia irradia hacia abajo, y la tierra atin no esta
tan caliente, el calor forma la flor. Y cuando el calor
regresa irradiando y ascendiendo desde la tierra a
la planta, entonces genera el fruto. Por eso el fruto
ha de esperar hasta el otofio”.

Si lo hacemos asi, le presentamos al nifio los 6rga-
nos de la planta, pero al mismo tiempo los mostra-
mos en su relacion con las condiciones del aire y del
calor. Pero todavia podemos extender las considera-
ciones de esta indole; procuremos desarrollar mas la
idea con la que hemos empezado nuestro coloquio
de hoy, es decir, presentar la planta en relacion con
los elementos exteriores. De esa manera consegui-
mos que también lo morfolégico, la configuracion
de las plantas, se ponga en contacto con el mundo
exterior. Pruébenlo ustedes una vez y veran.

P.8.- D. habla sobre la ensefianza de la botanica.

Rudolf Steiner: Ha dicho usted cosas muy acertadas,
pero hay que esforzarse por conseguir que los nifios
adquieran una vision de conjunto de las plantas; pri-
mero de las inferiores, luego de las intermedias y
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después, de las superiores. Convendria evitar los
despliegues de erudicion. Crear una vista de conjun-
to no es facil, puede convertirse en algo muy impor-
tante para la ensefianza, y eso es algo que puede
desarrollarse a partir del mundo vegetal.

P.9.- Varios maestros dan extensas exposiciones; uno de
ellos dice, entre otras cosas, que “la raiz sirve a la alimen-
tacion de la planta”.

Rudolf Steiner: La expresion “servir” debiéramos evi-
tarla. No puede decirse que la raiz “sirve” a la ali-
mentacion, sino que la raiz se relaciona con la vida
acuosa de la tierra, con la vida de la savia, mientras
que las hojas se desarrollan en el aire. Pero el ali-
mento principal de la planta no es lo que ésta absor-
be de la tierra, sino el carbono que viene de arriba,
del aire.

Los ninos no comprenderan de una manera inme-
diata la idea de la metamorfosis, pero si la relacion
entre el agua y la raiz, entre el aire y las hojas, y
entre el calor y las flores.

No es bueno hablar demasiado pronto del proceso
de fecundacién de la planta; en todo caso no a la
edad en que el nifio empieza con la botanica, porque
realmente carece de la comprension necesaria para
este proceso de fecundacion. Uno lo puede descri-
bir, pero no encuentra en el nifo la comprension
intima para ello.

Esto se relaciona con el hecho de que el proceso de
la fecundacién de la planta no es algo tan extraordi-
nario como lo suponen las ciencias naturales abstrac-
tas de nuestra época. Lean ustedes las bellas diserta-
ciones que Goethe escribi6 en el tercer decenio del
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siglo XIX, donde habla de la “polinizacién” etc.;
donde defiende la metamorfosis frente al proceso de
fecundacion propiamente dicho, y donde se indigna
contra el hecho de que se suela considerar tan impor-
tante describir las campifias como si fuesen un conti-
nuo tadlamo nupcial. A Goethe le repugnaba que se
hiciese resaltar tanto el proceso de fecundacion en la
planta, donde la metamorfosis es mucho mas impor-
tante que el proceso de fecundacién. Hoy ya no pode-
mos compartir la creencia de Goethe de que la fecun-
dacién es algo secundario, y de que la planta crece
fundamentalmente por si misma, por metamorfosis.
Los conocimientos més recientes en este dominio nos
permiten considerar el proceso de fecundacién como
algo importante. Y atn asi, sigue siendo verdad que
realmente es inadecuado hacer resaltar el proceso de
fecundacion en la planta con la intensidad con la que
hoy suele hacerse. Hemos de relegar a segundo tér-
mino este proceso y resaltar las relaciones de la plan-
ta con su medio ambiente. Es mucho mds importante
describir como el aire, el calor, la luz y el agua actdan
en la planta, que insistir en ese abstracto proceso de
fecundacion que hoy en dia tanto se resalta. Quisiera
que tuviéramos esto bien presente, porque es un
punto crucial de la mayor importancia, quisiera que
pasdramos ese Rubicon y siguiéramos investigando
en esta direcciéon: busquen el método adecuado, el
procedimiento mas correcto de presentar las plantas.

Es muy facil preguntar cuales son las semejanzas
entre el animal y el hombre. Encontraremos multi-
ples puntos de vista. Pero el método de compara-
cion exterior fracasa muy pronto si buscamos seme-
janzas de la planta con el hombre. Sin embargo, tam-
bién podemos preguntar lo siguiente: “No podria
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ser quizds que estamos buscando mal cuando esta-
blecemos esas comparaciones?

Lo que maés se aproxima al punto de partida del
que debiéramos comenzar aqui, lo expuso el sefior
R., pero abandono el asunto sin llevarlo hasta el fin.

Ahora podemos partir de algo que ustedes ya
saben, y que no pueden dérselo a comprender al
nifio en su tierna infancia. Pero, para la préxima reu-
nién procuren pensar cOmo expresarian, con pala-
bras comprensibles para el nifo, lo que ustedes ya
pueden saber muy bien en la teoria.

Asi pues, tal como el hombre se nos presenta, no
podemos compararlo directamente con la planta,
pero existen ciertos parecidos. Ayer procuré descri-
bir el tronco del hombre como una especie de esfera
incompletal2. Lo que obtendriamos si se completase
la esfera, tiene cierta semejanza con la planta en su
reciprocidad con el hombre. Se podria ir todavia
mas lejos y decir: En el ambito de los sentidos inter-
medios, del sentido del calor, de la vista, del gusto y
del olfato's, si “rellendsemos” al hombre -y perdo-
nen la comparacion, aunque tendran que trasladar-
la al lenguaje infantil-, obtendriamos toda clase de
formas vegetales. Si rellendsemos al hombre con un
material blanco, adoptaria formas vegetales. El
mundo vegetal en cierto modo es una especie de
negativo para el hombre, es su complementol4.

12 yéase: Metodologia y diddctica. GA 294. 7°conferencia. Editorial
Rudolf Steiner.

13 Véase: El estudio del hombre como base de la pedagogia. GA 293.
8% conferencia

14 Véase: El estudio del hombre como base de la pedagogia. GA 293.
122 conferencia.
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En otras palabras: cuando dormimos, nuestro ele-
mento animico sale del cuerpo; cuando nos desperta-
mos, ese elemento animico, constituido por el yo y
por el alma, vuelve a penetrar en la corporalidad.
Pues bien, no podemos comparar el mundo vegetal
con ese cuerpo que queda tendido en la cama, pero si
podemos compararlo con el alma misma que sale y
entra. Si paseamos por campos y praderas y vemos
como la planta luce a través de su flor, podemos pre-
guntarnos: ;Qué temperamento estd saliendo ahi al
exterior? jEse es fogoso! Esa plétora de energias con
que la planta se nos muestra, podemos compararla
con cualidades animicas. O podemos ir por el bosque
y ver liquenes y hongos, y preguntarnos: ;Qué tem-
peramento sale ahi al exterior? ;PPor qué no se expo-
ne al sol? Esos hongos son unos fleméticos.

De manera que si pasamos a lo animico, encontra-
mos por todas partes elementos de comparaciéon con
el mundo vegetal. Intentemos desarrollarlos. Si el
mundo animal lo comparamos con lo corporal del
hombre, hemos de comparar el mundo vegetal con
lo animico del hombre, con aquello que lo rellena
cuando despierta por la mafiana. Si rellenasemos las
formas, obtendriamos las formas vegetales. Y veria-
mos también que si lograsemos conservar el hombre
como una momia y en esa operacion dejasemos vaci-
os los trayectos de los vasos sanguineos y de los ner-
vios, y vertiésemos en ese espacio vacio una sustan-
cia muy blanda, obtendriamos toda clase de estruc-
turas a lo largo de las formas huecas del hombre.

Asi es la relacion del mundo vegetal con el hombre
y hemos de procurar explicar a los nifios cémo las
raices estdn emparentadas mas bien con los pensa-
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mientos humanos, las flores con los sentimientos,
los afectos y las emociones.

Y esta es la razon por la cual las plantas més per-
fectas, las dotadas de flores, o faner6gamas, son las
que tienen menos de animal, mientras que los hon-
gos y las plantas inferiores son las que mas se ase-
mejan al animal, y son también las menos compara-
bles con el alma humana.

Asi pues, esforcémonos por extender a toda clase
de plantas esta idea de partir de lo animico y buscar
el caracter que tiene cada planta. De ese modo, las
describimos mostrando que unas desarrollan maés el
elemento fruto, como pasa con los hongos, etc.; otras
mas el elemento hoja, y ahi tenemos a los helechos,
las plantas inferiores y las palmas que tienen hojas
gigantescas. Aunque estos 6rganos se desarrollen de
diversos modos. Un cactus es cactus por el hecho de
que sus hojas crecen con exuberancia; su flor y fruto
son simplemente algo que estd esparcido por las
hojas que proliferan.

Por lo tanto, tratemos de traducir en un lenguaje
apropiado para la infancia, la idea que acabo de
indicar. Agudicen la imaginacién de aqui a nuestro
préximo encuentro, para que con la maxima vivaci-
dad, puedan describir el mundo vegetal que se
extiende por la tierra, como algo que el alma de la
tierra hace brotar en forma de vegetaciéon verde y
floracion, como si fuera ese alma que se revela y
hace visible.

Y utilicen las diversas regiones de la tierra: la zona
calida, la templada, la fria, segtin las plantas que cre-
cen en ellas, de modo parecido a cémo, en el hombre,
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los diversos &mbitos sensoriales aportan su contribu-
cién al alma. Procuren hacerse una imagen de cémo
toda una vegetacion puede compararse con el mundo
sonoro que el hombre acoge en su alma. Cémo otro
tipo de vegetacion es comparable al mundo lumino-
so, otra al mundo olfativo, etc.

Luego fecunden la idea que les permitira descubrir
la diferencia entre plantas anuales y plantas peren-
nes, entre el mundo vegetal de Europa occidental,
central y oriental respectivamente. Fecunden también
la idea de que en realidad la tierra duerme durante el
verano y esta despierta durante el invierno.

Si procedemos de este modo, despertaremos en el
nifo la facultad de captar el sentido de las cosas y su
espiritualidad. Si al nifio le mostramos la correspon-
dencia entre cuerpo y alma en el hombre, y la com-
paramos con la interrelacion que tiene lugar entre el
mundo humano y el mundo vegetal, y la que se pro-
duce a su vez entre cuerpo y alma, mas adelante,
cuando sea adulto, comprendera cuan absurdo es
creer que el hombre, en su aspecto animico, deja de
existir por la noche y vuelve a existir por la mafana.

(Como actaa la tierra sobre la planta? Pues del
mismo modo a como el cuerpo humano acttia sobre
el alma. El mundo vegetal, dondequiera que esté, es
la imagen invertida del hombre, de manera que,
cuando tengamos que estudiar ese mundo, habre-
mos de comparar el cuerpo humano con la tierra, y
todavia con algo més que ustedes mismos descubri-
ran. Hoy he querido dar solamente algunas indica-
ciones a fin de que agudicen al maximo su imagina-
cion y descubran todavia algo més hasta la proxima
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vez. Entonces veran cudn beneficioso es para los
nifios aportarles comparaciones internas y no meras
comparaciones externas.
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Décimo Coloquio Pedagégico
1 de Septiembre de 1919

Rudolf Steiner: Continuaremos ahora con nuestras
consideraciones sobre el mundo vegetal.

P.1.- Siguen exposiciones de algunos participantes.

Rudolf Steiner hace algunas observaciones al respec-
to: Mas adelante habréd alumnos que lleguen a cono-
cer el mundo vegetal de acuerdo con conceptos maés
bien cientificos, como el de musgos, liquenes, algas,
monocotiledéneas, dicotiledéneas, etc. Pero quien en
su juventud llegue al conocimiento de las plantas de
acuerdo con principios cientificos, debiera abordar-
los primero tal como las describimos ayer, es decir,
comparandolas con cualidades animicas. Después
podra acercarse al sistema botdnico mas bien cienti-
fico. Hay una gran diferencia entre procurar descri-
bir primero las plantas para abordarlas después cien-
tificamente, y hacerlo al revés. Para el hombre es
muy perjudicial aprender desde un principio la bota-
nica cientifica, si primero no adquiere conceptos
como los que ahora procuramos exponer. En el disci-
pulo debieran emerger del alma esos conceptos antes
de abordar la sistematizacion cientifica.

El mundo vegetal es el mundo animico de la tierra
que se ha hecho visible. El clavel es presumido. El
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girasol es verdaderamente rustico, por no decir
palurdo, le gusta lucir como a un aldeano. Las hojas
muy grandes en las plantas significarian, si se consi-
dera animicamente, no acabar nunca las cosas, nece-
sitar mucho tiempo para todo, ser algo torpe, sobre
todo no poder terminar nada. Uno cree que ya ha
terminado, pero jque va! todavia sigue y sigue.
Busquemos lo animico en las formas vegetales.

Cuando se acerca el verano, e incluso ya desde que
se aproxima la primavera, el suefio se extiende sobre
la tierra. Un suefio que se hace cada vez més espeso
y que se extiende en el espacio. En otofio el suefio se
disipa, las plantas han desaparecido, y el sueno se
ha ido retirando de la tierra. En el hombre, los senti-
mientos, las pasiones, las emociones, etc. dejan de
hacerse visibles al dormirnos, y se sumergen y lo
acompafan en el suefio, pero alli dentro se presen-
tan con el aspecto de plantas. Lo que tenemos en el
alma, pero que no se ve, las cualidades escondidas de
los seres humanos, como por ejemplo la coqueteria,
se hacen wvisibles en las plantas. Nosotros no lo
vemos en el hombre despierto, pero el clarividente
podria observarlo en el hombre dormido. La coque-
teria adopta el aspecto de un clavel. De la nariz de
una dama coqueta saldrian continuamente claveles.
Si como clarividentes pudiéramos ver a un hombre
insipido cuando duerme, veriamos salir hojas enor-
mes de todo el cuerpo.

Una vez expuesta la idea de que la tierra duerme,
hay que ir mas lejos: el mundo vegetal crece duran-
te el verano, pero es entonces cuando la tierra duer-
me, mientras que estd despierta durante el invierno.
El mundo vegetal es el alma de la tierra. Todo lo que
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en el hombre es vida animica, desaparece en el
momento en que se duerme; en la tierra, por el con-
trario, todo empieza a manifestarse cuando ella se
duerme. Pero lo animico no se manifiesta en el hom-
bre cuando duerme. ;Cémo hacer para que el nifio
salve esta dificultad?

P.2.- Un participante opina que hay que considerar las
plantas como suerios de la tierra.

Rudolf Steiner: Pero es que el mundo vegetal del vera-
no no son suefios de la tierra. Esta duerme profunda-
mente durante el verano!>. Lo tinico que puede lla-
marse suefios es lo que el mundo vegetal presenta
en primavera y en otofio. S6lo en los comienzos,
digamos, de la violeta de marzo, cuando todavia es
verde, pero no asi cuando florece; y luego la época
en que caen las hojas; s6lo entonces es admisible la
comparacién con los suefios. Partiendo de este
punto de vista, procuremos hallar el transito hacia la
verdadera comprension de la planta.

Pongamos un ejemplo con el que podriamos empe-
zar con el nifio:

“Fijate bien en un raniinculo, o en cualquier otra
planta que podamos desarraigar de la tierra.
Partiendo de abajo, vemos cémo nos muestra
raices, tallo, hojas, flores, y luego estambres, pis-
tilo, hasta llegar al fruto”.

Presentemos al nifio una planta de esta especie en
toda su realidad.

15_El dormir profundo, referido a la fase en que no se
suefa.(N.del T)
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Luego llevemos al nifio ante un &rbol y digamosle
lo siguiente:

“Mira, compara este arbol con la planta que
hemos visto. ;Qué pasa con el arbol? Sin duda,
también tiene raices dentro de la tierra, pero ya no
tiene tallo, sino un tronco, y luego extiende en pri-
mer lugar las ramas, después es como si, sobre
estas ramas, creciesen por primera vez las verda-
deras plantas, como la que hemos visto, puesto
que sobre las ramas vemos muchas hojas y flores;
en ellas crecen pequenas plantas, sobre las mis-
mas ramas. De manera que, en realidad, podemos
considerar el prado en una forma que puede
expresarse asi: alli crecen rantinculos amarillos
(botones de oro, por ejemplo) esparcidos por todo
el prado. Este esta cubierto de diversas plantas
que tienen su raiz en la tierra y que crecen sobre
todo el prado. Pero en el arbol es como si uno
hubiese tomado el prado, lo hubiese levantado y
doblado, y luego viéramos cémo crecen muchas
flores alli arriba. El tronco es como un pedazo de
la misma tierra. El 4rbol es como el prado sobre el
que vemos crecer las plantas”.

“Pasamos luego del arbol al diente de leén o a la
manzanilla, que son del grupo de las compuestas.
Ahi encontramos algo con naturaleza de raiz den-
tro de la tierra, y en el exterior crece algo parecido
a tallo y hojas. Pero en la parte superior vemos
una infinidad de florecillas agrupadas. Si mira-
mos el diente de leén desde arriba vemos que
forma un cestito cargado de infinidad de flores
pequenas, flores completas amontonadas en ese
diente de leén. Pues bien, tenemos ahora el arbol,
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las plantas compuestas o compostifloras y la planta
comun, la planta caulinar o de tallo. En el arbol es
como si las plantas empezaran a crecer allé arriba.
En las compuestas encontramos arriba la inflores-
cencia; pero lo que vemos en esa inflorescencia no
son los pétalos, sino una infinidad de flores plena-
mente desarrolladas”.

“Imaginemos ahora que el proceso de creci-
miento se desarrollara como si la tierra lo retuvie-
se todo en su interior y no lo dejara salir. En ese
caso, la planta quiere desarrollar las raices, pero
no lo consigue; quiere desarrollar las hojas, y tam-
poco lo consigue. Finalmente, sélo se desarrolla y
brota lo que normalmente estaria en el interior de
la flor: ;Y qué vemos?, pues que jsale un hongo!
Pero si tnicamente fracasa la raiz en el interior de
la tierra y sé6lo se desarrolla y surge lo equivalen-
te a las hojas: entonces lo que brota son helechos.
Tenemos asi formas diversas, pero todas ellas
siguen siendo plantas”.

Mostrémosle al nifio un rantdnculo y veamos cémo
extiende sus pequenas raices, como tiene sus cinco
pétalos amarillos marcados con franjas. Mostrémosle
luego el &rbol, y como en él lo propiamente vegetal
crece solo alla arriba. Mostrémosle luego una planta
compuesta, un hongo o un helecho, pero no de un
modo demasiado cientifico, sino de manera que los
nifios aprendan a conocer la forma en general.

Preguntémosle luego al nifio:

“¢Por qué crees que el hongo se ha mantenido
como hongo? ;Por qué el rbol se ha convertido en
arbol? Comparemos el hongo con el arbol. ;Cual
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es la diferencia? ;No parece como si la tierra con
toda su energia, se hubiera empujado a si misma
hacia fuera, hacia el espacio exterior, hacia arriba,
en forma de arbol, para desarrollar alli sus flores y
sus frutos? En el hongo, sin embargo, la tierra ha
retenido en su interior todo lo que, en otras plan-
tas, suele crecer por encima de la superficie y lo
tnico que logra asomarse son los hongos. En el
hongo, el arbol se encuentra bajo la tierra, existe
tan s6lo en potencia. El hongo es lo que, en el
arbol, constituiria su parte mas exterior. Cuando
vemos dispersos muchos hongos sobre la tierra, es
como si ahi abajo hubiera un arbol, s6lo que den-
tro de la tierra. Pero en cualquier arbol que vemos
ahi afuera es como si la propia tierra se hubiese
erguido, se hubiese abultado a si misma para pro-
yectar hacia fuera lo que esté en su interior?

Y ahora ya nos acercamos mas a lo que en realidad
ocurre:

“Ahi donde crecen hongos, la tierra retiene para si
lo que normalmente suele expulsar hacia fuera
cuando deja crecer arboles, es decir, retiene en su
interior la pujanza del arbol que crece. Pero cuan-
do permite que crezcan los arboles, expele hacia
fuera esa energia arborea”.

Existe, pues, algo que en verano no se encuentra
dentro de la tierra, sino que sale fuera de ella; y en
invierno desciende hacia su interior.

“En verano, la tierra, a través del dinamismo del
arbol, envia su propia fuerza a las flores y deja que
éstas se desplieguen, para volver a recogerla en
invierno. En invierno ;dénde esta realmente la
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fuerza que en verano circula por los arboles, que
se manifiesta a pequefa escala en la violeta y a
gran escala en los arboles? En la época invernal
esta dentro de la tierra. Y jqué hacen entonces los
arboles, las plantas compuestas? Se desarrollan en
la tierra, sumergidos dentro de ella y alli desarro-
llan la vida animica de la tierra. Estas cosas las
sabian muy bien los antiguos. Por esa razon situa-
ron las fiestas de Navidad, que es cuando se busca
la vida animica, no en verano, sino en el invierno”.

“Cuando el hombre se duerme, su vida animica
se expande hacia el exterior, y cuando se despier-
ta regresa hacia el interior, hacia el cuerpo, pues
bien, lo mismo sucede con la tierra. En verano,
cuando la tierra duerme, envia hacia fuera sus
energias portadoras de savia. En invierno las
vuelve a recoger en su seno, y se despierta por el
hecho de que entonces tiene dentro de si todas sus
energias. ;No es algo admirable ver como esta tie-
rra lo siente todo, lo experimenta y lo vive todo?
Aquello que durante el verano veis en las flores,
en las hojas, lo que en verano rebosa, crece, flore-
ce en los botones de oro, en las rosas, en los clave-
les, en invierno esta bajo tierra: sintiendo, enfa-
dandose, alegrandose”.

Asi se obtiene poco a poco el concepto de la vida
que durante el invierno sigue, contintia subterranea.
Con este concepto estamos en la realidad, y es bueno
hacérselo comprender a los nifios. No es algo que los
materialistas podrian considerar fantasia ilusoria.
Pero partiendo de esto, se llega a lo que realmente
constituye el conjunto en la vida de la planta. De
este modo logramos que los nifios no se dejen absor-
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ber por las plantas, y dirigimos su atencién hacia
aquello que en verano, con el calor, envia los jugos
hacia la periferia, y que en invierno vuelve a reco-
ger. Dirigimos su atenciéon hacia esa especie de
movimiento de flujo y reflujo.

De ese modo obtenemos, reflejandose en las plan-
tas, lo que es verdadera vida animica de la tierra.
Los helechos, los musgos, los hongos desarrollan
bajo tierra todo lo que les falta, pero lo mantienen al
nivel de sustancia etérea, sin que se conviertan en
sustancia fisica. Cuando esta planta etérea sale a la
superficie la accion de las fuerzas exteriores provo-
ca que se transforme en esos rudimentos foliares
que conocemos como hongos, musgos y helechos.
Debajo de una superficie cubierta de musgo o de
hongos, se encuentra algo asi como un arbol gigan-
tesco, y si la tierra, ahi abajo, no puede absorberlo ni
retenerlo en si, entonces lo expele hacia afuera.

El arbol es un fragmento de la misma tierra, tanto
el tronco como las ramas, si bien en el arbol, lo que
en los hongos y helechos todavia est4 bajo la tierra es
expulsado hacia fuera. De manera que si introdujése-
mos el arbol lentamente en la tierra, todo se modifi-
carfa, si lo sumergiésemos en ella se transformaria en
helechos, musgos y hongos, y para €l seria entonces
invierno. El arbol, sin embargo, se sustrae al invierno
y, hasta cierto punto, rehtiye la hibernacion. Pero si
pudiésemos asir un hongo o un helecho por arriba y
fuéramos tirando hasta hacerlo emerger de la tierra,
de manera que saliese al aire lo que es etéreo, enton-
ces hariamos salir todo un arbol, y lo que eran hon-
gos se convertirfa en un drbol. A medio camino entre
ambos, entre el arbol, por un lado, y los hongos, hele-
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chos, etc., por el otro, se encuentran las plantas anua-
les. La planta compuesta, por ejemplo el diente de
leén, es una forma particular, una imagen de lo que
surge entonces. Si uno mandara una planta com-
puesta a las regiones subterraneas, se desarrollarian
ahi abajo un sinnamero de flores separadas. La plan-
ta compuesta es algo que podriamos considerar
como un arbol que ha brotado demasiado deprisa.

De manera que también en la tierra puede vivir un
deseo. La tierra necesita que el deseo se sumerja en
el sueno. Y esto es lo que hace en verano. El deseo
sube a la superficie como planta: alli se vuelve visi-
ble como nendtfar o lirio de agua. Bajo tierra vive
como deseo; por encima se convierte en planta.

El mundo vegetal es el mundo animico de la tierra
que se ha hecho visible y, por lo tanto, si podemos
compararlo con el hombre. Pero no basta con com-
pararlo, sino que con esa comparaciéon hemos de
obtener las verdaderas formas de las plantas. Y sélo
cuando partimos de la comparacion global, pode-
mos llegar a las plantas individuales.

Compararemos un suefio ligero con las plantas
comunes; el duermevela lo compararemos con los
hongos -un sitio donde hay muchos hongos es un
lugar donde la tierra est4d despierta durante el vera-
no- y el suefio profundo es comparable con los arbo-
les. De ello se desprende que la tierra no duerme
como el hombre, sino que en unos sitios duerme
mas, en otros esta mas despierta. Lo mismo sucede
con el hombre, en cuyo ojo y demds 6rganos senso-
riales coexisten al mismo tiempo el dormir, el sofiar
y el estar despierto.
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Tarea para maiiana: Hagan ustedes una tabla y colo-
quen a la izquierda, un registro de los atributos ani-
micos humanos, empezando por el pensamiento y
descendiendo por toda la gama de emociones ani-
micas, sentimientos de placer y desagrado, emocio-
nes activas y violentas, célera, tristeza, etc., hasta lle-
gar a la voluntad. Determinadas formas vegetales
son comparables con la estructura del mundo animi-
co humano.

Luego relacionen a la derecha las diversas formas
vegetales correspondientes, de modo que arriba
tiguren las plantas que guardan afinidad con el pen-
samiento, abajo las mas afines con la voluntad, y,
entre ambas, todas las demas plantas.

Rudolf Steiner da después una interpretacién suge-
rente del teorema de Pitigoras y llama la atencién
sobre un articulo del Dr. Ernst Miiller (en los
“Anales de Filosofia de la Naturaleza” de Ostwald)
“Consideraciones sobre el fundamento epistemolo-
gico del teorema de Pitagoras”.

—
E—
verde
rojo
azul
— rojo
azul verde
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En el dibujo, la parte roja de la superficie de los
dos cuadrados de los catetos, se encuentra ya dentro
del cuadrado de la hipotenusa. Si desplazamos los
triangulos azul y verde en direccion de la flecha, la
porcion restante de este contenido de los cuadrados
de los catetos coincidira con las superficies todavia
descubiertas que se encuentran dentro del cuadrado
de la hipotenusa.

Rudolf Steiner:

Hagamoslo con recortes de cartulina; entonces se
presenta de una forma sugerente.
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Undécimo Coloquio Pedagogico
2 de septiembre de 1919

Rudolf Steiner: Continuemos ahora con la tarea que
nos ha estado ocupando ya hace algin tiempo.

P.1.- M. da una lista de actitudes animicas y de plantas
que se corresponderian con esas disposiciones.

Rudolf Steiner: Todo lo que usted acaba de exponer
me trae a la memoria la época de la frenologia, en la
que se seleccionaban al azar cualidades animicas
humanas y luego se buscaban toda clase de protube-
rancias en la cabeza, poniéndolas en relacion con esas
facultades del alma. Pero las cosas no son asi. Si bien
es verdad que la cabeza humana podria concebirse
como expresion de la configuracion animica. Asi, por
ejemplo, si uno tiene una frente muy saliente se dirfa
que puede ser un filésofo, y si uno cuya frente tira
hacia atras es inteligente, se dird que puede convertir-
se en artista. Pero no se puede decir que el artista
“tenga su asiento” en esta o aquella parte de la cabe-
za, aunque pueda distinguirse, con cierta facultad
sensitiva, qué es lo que fluye en las diversas formas.
Lo importante es considerar el alma del modo
siguiente: lo que es mas bien intelectual, empuja la
frente hacia delante; en cambio, lo que es mas bien
elemento artistico, la atrae hacia atrds. Lo mismo
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sucede con esa busqueda entre las plantas. Es decir
que no habria que buscar tan exteriormente, sino
penetrar mas bien en el interior, y describir las corres-
pondencias tal como son en realidad.

P.2.- 1. hace algunas consideraciones sobre el tema.

Rudolf Steiner: si damos excesiva importancia a los
sentidos, distorsionaremos un poco el punto de
vista. Es cierto que cada sentido, mediante las per-
cepciones que transmite, enriquece nuestra alma. Por
ejemplo, debemos al sentido de la vista toda una
serie de vivencias animicas; y otras a otros sentidos.
Son vivencias que podemos retrotraer a esos senti-
dos. De ese modo, el sentido entra en relacién con lo
animico. Pero no hemos de afirmar que las plantas
representen directamente los sentidos de la tierra,
puesto que no es asi.

P.3.- S. menciona ejemplos extraidos de los escritos de
Emil Schlegel, médico homedpata en Tiibingen.

Rudolf Steiner: Las comparaciones de Schlegel todavia
siguen demasiado el aspecto exterior. Schlegel se basa
en lo que encontré en misticos como Jacob Bohme y
otros, en sus llamadas “signaturas”. Los misticos de la
Edad Media conocian determinadas relaciones con el
mundo animico y eso les permiti6 adquirir profundos
puntos de vista en medicina. Si se descubre que cierto
grupo de plantas, por ejemplo los hongos, esta en rela-
cién con la facultad animica del reflexionar y discurrir
mucho, es decir, con un tipo de vivencia que requiere
poco del mundo exterior, y que lo extrae casi todo del
propio interior, entonces descubrimos que esa facul-
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tad animica, que en el fondo tiene afinidad con los
hongos, se relaciona de manera muy intima con las
enfermedades vinculadas con el dolor de cabeza. De
ahi se deduce luego la relacion entre los hongos y ese
tipo de enfermedades. En la zoologia ya no podemos
hacer esa clase de comparaciones.

Hoy en dia atin no existe un sistema racional de las
plantas. Lo que han de procurar ustedes es introdu-
cir orden en esta distribucion del mundo vegetal
precisamente mediante las relaciones del elemento
animico humano con las plantas. Necesitamos tener
orden en el reino vegetal.

Primero hemos de distinguir lo que pudiéramos lla-
mar partes justificadas de las plantas: raiz, tallo (que
puede llegar a ser tronco), hojas, flores y frutos. Las
plantas se distribuyen en el mundo de forma que en
un género predomina la raiz, mientras se atrofia lo
demads; en otros géneros son las hojas lo mas desarro-
llado; en otros las plantas son casi pura flor. Pero
estas cosas hay que tomarlas “relativamente”. Si que-
remos obtener una clasificacién de las plantas, hemos
de fijarnos qué sistema organico predomina en ellas,
ya sea la raiz, o el tronco, o la hoja, etc. En cierto
modo, asi es como las plantas se diferencian unas de
otras. Si descubrimos que la preponderancia de los
procesos de floracién pertenece a determinada cuali-
dad animica, del mismo modo habremos de repartir
los demés sistemas organicos de la planta entre otras
cualidades animicas. Lo mismo da reconocer diversas
partes del reino vegetal como pertenecientes a diver-
sas cualidades animicas, que considerar todo el reino
vegetal en su conjunto. En el fondo, todo el reino
vegetal, a su vez, es una sola planta.
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(Qué es lo que sucede en realidad con el dormir y
el estar despierto de la tierra? Ahora, en la estacion
de verano, la tierra duerme en nuestro hemisferio,
pero en las antipodas esta despierta. Después, trasla-
da el suefio al otro hemisferio. Como es natural, tam-
bién el mundo vegetal participa en esa alteracion, y
esto nos ofrece la posibilidad de obtener una distri-
bucién con arreglo a esta reparticion regional del
suefo y la vigilia, es decir, con arreglo a verano e
invierno. Ya sabemos que nuestra vegetaciéon no es la
misma que en los antipodas. Aqui tendremos en
cuenta s6lo el alma despierta y el alma dormida, tal
como la conocemos en nosotros. Todo aquello de lo
que se componen las plantas es hoja; todo es hoja
transformada.

P.4.- Un participante compara los diversos grupos de
plantas con los temperamentos.

Rudolf Steiner: Si comparamos directamente los tem-
peramentos con el reino vegetal, desembocamos en
un plano equivocado.

Si siguiendo nuestro programa, empezamos a
ensefar el reino vegetal a nifios que estan en torno a
los 11 afios, podremos decirles:

“Fijaos que vosotros no habéis sido siempre tan
grandes como sois ahora. Con el tiempo habéis
aprendido muchas cosas que antes no sabiais.
Cuando empezasteis a vivir, erais pequefios y
algo torpes, y atn no podiais controlar vuestra
vida. En aquel entonces, cuando erais unos
bebés, no sabiais hablar ni andar. Hay muchas
cosas que entonces no sabiais y que ahora ya
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sabéis. Reflexionemos ahora todos, recordemos
las facultades o cualidades que teniais cuando
erais muy pequenios. ;Podéis acordaros? ; Podéis
acordaros hoy de lo que haciais entonces?”

Y contintia uno preguntando asi hasta que todos
comprenden y dicen “no”.

“Por tanto, ninguno de vosotros sabe nada de lo
que hacia cuando era muy pequeno. Ahora bien,
(no existe hoy una cosa en vosotros que no
podéis recordar una vez que la habéis hecho?”

Los nifios reflexionan. Quiza hay uno entre ellos
que lo encuentra; si no es asi, podemos conducirlos
y tal vez salga entonces de uno de ellos la respuesta:

- “Coémo he dormido”.

“iEfectivamente! Cuando estais en la cama dur-
miendo ocurre con vosotros lo mismo que suce-
dia cuando erais muy pequefios. Asi pues, dor-
miais cuando erais nifios pequefos, y hoy dor-
mis cuando estdis en la cama”.

“Salgamos ahora al campo y busquemos en la
naturaleza algo que ahi fuera duerme como voso-
tros dormiais cuando erais todavia unos bebés. Ya
sé que es dificil que se os ocurra por vuestra cuen-
ta, pero quienes conocen el tema saben que los
hongos y setas que hay en el bosque duermen tan
profundamente como dormiais vosotros cuando
erais bebés. Los hongos y las setas son almas con
un suefio parecido al de los nifios”.

“Después vino la época en que aprendisteis a
hablar y a andar. Sabéis por vuestros hermanitos
menores que primero se aprende a hablar y
andar, ya sea primero el hablar y luego el andar,
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o primero el andar y luego el hablar. Esta es una
facultad de vuestro interior que se agrega a las
anteriores; pues al principio no la teniais. Cuando
sabéis hablar y andar, habéis aprendido algo
nuevo, ya sabéis algo mas que antes”.

“Ahora volvamos a salir al campo y busquemos
en la naturaleza alguna cosa que sepa hacer algo
mas que hongos y setas. Vamos a ver... aqui
tenemos algas y aqui tenemos musgos (y le mos-
tramos al nifio algunas algas y musgos). Aqui
dentro de las algas y los musgos hay algo que es
mucho mas inteligente que lo que hay en los
hongos”.

Luego le muestro al nifio un helecho y le digo:

“;Ves?, el helecho sabe hacer aun mucho mas que
el musgo, tanto que parece como si tuviera hojas;
tiene algo que se parece a ellas. Tt no te acuerdas
de lo que hacias cuando aprendiste a hablar y a
andar, porque estabas siempre como dormido. Si
miras a tus hermanitos o a otros nifios pequefios,
habras visto que mas tarde ya no duermen tanto
como al principio. Pero hubo un momento a par-
tir del cual empezasteis a poder recordar las
cosas que os pasan, fue el momento en que des-
pertd vuestro ser interior. jPensad en ello! Ese
estado interior en que estabais entonces se podria
comparar con los helechos. Pues a partir de ese
instante podéis acordaros cada dia mejor de las
cosas que os pasan, de lo que sentis, pensdis o
hacéis. ;Y cuando llegasteis a decir “yo” por pri-
mera vez? Pues es mas o menos en ese momento
a partir del cual podéis recordar las cosas. El
“Yo” vino poco a poco; antes de ese momento,
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cuando hablabais de vosotros mismos, deciais
siempre “Juanito” o “Margarita”, y no “yo”.

Entonces le pedimos entonces al niho que nos
cuente algo que recuerde de su infancia, y luego le
decimos:

“:Ves?, antes estabas en un estado como si todo
en ti durmiese; es como si fuera noche dentro de
ti. Pero ahora has despertado. Estds mas despier-
to que antes; si no fuera asi, no serias mas listo
que antes. De todos modos tienes que dormir
cada dia. No todo esta aun despierto en ti, hay
muchas cosas que duermen todavia; sélo ha des-
pertado una parte”.

“Las cualidades que tenias a los 4 o 5 afos, se
parecen a lo que te voy a mostrar ahora”.

Entonces le mostramos al nifio algunas plantas de
la familia de las gimnospermas (coniferas), que se
desarrollan de una forma algo mas perfecta que los
helechos, y luego le decimos:

“Fijate bien, mas adelante en tu vida, cuando
cumpliste los 6 0 7 afios, estabas capacitado para
ir a la escuela, y te encantaba asistir”.

Entonces, mientras se le muestra al nifio una plan-
ta de la familia de los helechos, se le dice:

“:Ves?, esta planta todavia no tiene flores; asi
eras td en tu interior antes de que entraras en la
escuela”.

“Pero ahora, que hace ya un tiempo que vienes
al colegio, ha brotado dentro de ti algo que
podria compararse con la planta florida. Al prin-
cipio, cuando tenias 8 o 9 afos, aprendias muy
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poco, pero ahora que ya tienes 11 afios, eres una
persona muy juiciosa; ya has aprendido un mon-
ton de cosas”.

“¢Ves?, aqui hay una planta de hojas con los ner-
vios paralelos (fig. 1); y otra con hojas ya maés
complejas, pues sus nervios se extienden como
una red, es la nervadura que llamamos reticular

(fig. 2)".

Figura 1 Figura 2

“Y si observas las flores que salen en las plantas
del primer tipo, con hojas paralelinervias, (fig. 1)
veras que son distintas de las de las plantas que
tienen estas otras (fig. 2). Las hojas de estas ulti-
mas son mas complicadas, en las plantas que tie-
nen hojas con nervadura reticulada, retinervias,
(fig. 2) todo es mas complejo que en las que tie-
nen hojas con nervios paralelos (fig. 1)”.

Y luego le mostramos al nifio algunas de las mono-
cotiledéneas, digamos un célquico. En estas plantas
todo es sencillo y se pueden comparar con el nifio de
7,8 09 anos.
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Luego le mostramos al nifio plantas con flores sen-
cillas en su extremo superior, flores que todavia no
tienen pétalos propiamente dichos. Y le decimos al
nino:

“En las flores de estas plantas todavia no puedes

distinguir entre hojas verdes y hojas de color;

donde no puedes diferenciar las hojitas de la
parte de abajo en la flor de las de la parte de arri-

ba (los sépalos de los pétalos). jLes pasa como a

ti. Asi eres ta ahora!”

“Mas adelante, cuando seas mayor, cuando ten-

gas 12,13 o 14 afos, podras compararte con plan-

tas que poseen caliz y flor. Entonces sabras dis-
tinguir entre las hojas verdes que llamamos céliz,

y las hojas de color que llamamos pétalos. Eso lle-

gards a ser ta un dia, esta atin por venir”.

Y asi deja uno que el nifio distinga las plantas con
perigonio simple (= nifios de once afios), de las plan-
tas con perigonio doble (= nifios de trece a catorce
anos).

Acto seguido podemos mostrarle muy bien al nifio
dos o tres ejemplares de musgo, helechos, gimnos-
permas, monocotiledéneas y dicotiledoneas. Y pode-
mos hacer descripciones detalladas, de modo que el
nifio puede retenerlo en la memoria. Hacemos que
Guillermo de cuatro afios nos cuente algo, y le mos-
tramos el helecho; hacemos que nos hable Alejandro,
de siete afios, y le mostramos la planta correspon-
diente; que nos hable Antonio de once afios, y le
mostramos la otra planta. De ese modo hacemos que
el nifio intente acordarse de las cualidades animicas
infantiles que se estan desarrollando. Luego transfe-
rimos a la planta todo el progreso del alma que se va
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transformando, recurrimos a lo que ayer dije sobre el
arbol, y obtenemos entonces las cualidades animicas
equiparables a las plantas respectivas.

Aqui ya hay fundamento. Ya no estamos equipa-
rando las cosas arbitrariamente, a medida que las
vamos recogiendo. Ahi tenemos una base, una con-
figuracién. Y jasi es como ha de ser! De este modo,
logramos una descripcién completa del reino vege-
tal, con excepcién de lo que surge en la planta cuan-
do echa frutos. Llamemos la atencién del nifio sobre
el hecho de que las plantas superiores generan fru-
tos de sus flores:

“Aqui la comparacién con vuestro interior serd
valida sélo para la edad que tendréis cuando
hayéis acabado la escuela”.

Todo lo que ocurre hasta que se forma la flor, es
comparable con lo que sucede hasta la pubertad. El
proceso de fecundaciéon lo dejamos de lado por
ahora, no es algo que convenga todavia a los nifos.
Pero atn puedo decir:

“Como veis, cuando erais muy pequefios vues-
tro ser interior estaba atin como dormido”.

Luego, segtn sea el caso, le recordamos al nifio lo
siguiente: “Vamos a ver, ;qué es lo que te daba mas
placer cuando eras un bebé? Ya lo has olvidado,
(no?, es légico, porque entonces es como si estuvie-
ras dormido, pero ahora puedes observarlo en tu
hermanita o en tu hermanito menor. ;Qué es lo que
disfrutan mas? Primero el chupete y el biberén.
(Verdad que entonces uno encuentra todavia la
maxima satisfaccion en el chupete o en el biberén?
Luego viene el momento en que al hermanito o a la
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hermanita ya no sélo les satisface el biberén, sino que
les encanta jugar. - Pues ahora, fijaros: al principio
hablé de los hongos, de las algas y los musgos: casi
todo lo que tienen, les viene de la tierra. Para cono-
cerlos, hemos de ir al bosque; pues crecen alli donde
hay humedad, donde hay sombra; en realidad no se
atreven a exponerse al sol. Asi es como erais cuando
aun no os atreviais a salir a jugar, pues os contenta-
bais con la leche y el biberén. Lo que ocurre con las
demas plantas, es que sus hojas y flores se desarro-
llan cuando la planta no tiene solamente lo que reci-
be de la tierra, del bosque umbrio, sino cuando sale
a exponerse al sol, al aire y a la luz. Estas son las
facultades interiores que se desarrollan gracias a la
luz y al aire”.

Mostrémosle al nifio el hongo y la raiz, que viven
ahi abajo donde requieren liquido, tierra y sombra,
y como son distintos de las flores y las hojas, que
necesitan aire y luz.

“Por eso, porque aman la luz y el aire, a las plan-
tas que llevan hojas y flores las llamamos superio-
res, son como eras tt cuando tenfas 5 o 6 anos,
cuando ya habias pasado la edad en que sélo te
gustaba el biberén”.

Si vamos orientando hacia las plantas los concep-
tos de las cualidades animicas, tal como se desarro-
llan en la edad infantil, tenemos la posibilidad de
clasificarlo todo como corresponde. Por esa razon,
puede decirse:
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Vida interior (animica)

Plantas

Placeres del lactante:

Primeras alegrias infantiles,
dolores y afectos:

Hongos, setas

Algas, musgos

Vivencias en la apariciéon

de la conciencia Helechos
individual:
Vivencias en las Gimnospermas
postrimerias de la edad P
coniferas

preescolar con 4 o 5 afios:

Primeras vivencias en la
escuela, de los 7 a los
11 afios:

Plantas de hojas con
nervios paralelos
(monocotiledéneas)
plantas de perigonio simple

Vivencias de los nifios
de 11 afios

Dicotiledéneas simples

Vivencias escolares de los
12 a los 15 afios

Plantas de hojas con
nervios reticulares
(dicotiledéneas);
plantas de céliz verde y
pétalos coloreados

“Para estas ultimas vivencias que ain no cono-
céis y que se relacionan con el céliz verde y la
flor de color hay que alcanzar un cierto grado de
maduracién al que llegaréis cuando tengais 13 o
14 afios. jAlegraos! Vendra un dia en que ten-
dréis tal riqueza interior, que os pareceréis a la
rosa con pétalos de color y sépalos verdes. Esto
es algo que todavia estd por venir, pero alegraos
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ya desde ahora, porque es agradable poder espe-
rar con alegria lo que uno seréa en el futuro”.

Lo que importa es estimular la alegria pensando
en el futuro, procurarle al nifio esta satisfaccion.

Asi pues, las cualidades animicas que se van des-
plegando hasta la pubertad pueden compararse con
el reino vegetal. Mas ahi se acaba la comparacion,
puesto que entonces es cuando el nifio desarrolla el
cuerpo astral, que la planta ya no tiene. Pero si la
planta se desarrolla, por decirlo asi, “maés all4 de si
misma”, hasta la fecundacién, se la puede comparar
con cualidades animicas propias de los 16 o0 17 afios.
No obstante, de ningtin modo hace falta llamar la
atencion sobre el proceso de fecundacion, sino sobre
el proceso de crecimiento, porque eso es lo que
corresponde a la realidad. Los nifios pueden apren-
der el proceso de fecundacion sin entenderlo real-
mente, pero pueden comprender perfectamente el
proceso de crecimiento, porque éste es comparable
con el proceso de crecimiento del alma. Y si el alma
del nifio se diferencia en los diversos anos de su
vida, las plantas también se diferencian entre ellas
partiendo de los hongos hasta el rantnculo, que
suele ocupar el rango de las plantas més desarrolla-
das, las ranunculéceas. En realidad cuando los boto-
nes amarillos brotan en primavera en los prados lle-
nos de savia, eso evoca en nosotros la disposiciéon
animica, el estado de animo de chicos y chicas de
catorce a quince afnos.

Si algtn dia un botdnico que verdaderamente
quiera sistematizar procede de esta forma, obtendré
también un sistema botdnico que correspondera a
los hechos. Pero a los nifios se les puede presentar
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realmente todo el mundo vegetal exterior como una
imagen del alma infantil en su desarrollo.

Lo que no conviene hacer es establecer las diferen-
cias de la forma fragmentada, habitual entre los
antiguos frendlogos, pues el sistema debe contener
un punto de vista que sea de validez general.
Entonces constataremos que no es del todo exacto
equiparar, sin mas ni mas, el pensamiento con todo
lo que es “raiz”. En el nifo, lo espiritual en la cabe-
za estd todavia durmiendo. Por consiguiente, lo que
puede orientarse hacia la raiz no es el pensamiento
en general, sino aquello que piensa en el nifio y que
estd todavia durmiendo. De ese modo, obtenemos
del pensamiento que duerme, tanto en los hongos
como en el nifio, una imagen de cémo el elemento
pensante infantil, todavia durmiente, esta dirigido
mas bien hacia todo lo que es raiz.

Para terminar, Rudolf Steiner propone las tareas
siguientes:

Primera: Preparar una sinopsis de la historia del
reino vegetal hasta el presente.

Segunda: Hacer una exposiciéon geografica de la
region del Bajo Rhin, partiendo, por ejemplo, del rio
Lahn, de la forma en que hablé hoy sobre la ense-
fianza de la geografialé: montafias, rios, ciudades,
cultura y economia.

Tercera: Hacer lo mismo para la regién del Missisipi.

Cuarta: ;Como ensefiar de la mejor manera el calculo
de superficies y el célculo del perimetro de superficies?

16 Véase: Metodologia y diddctica. GA 294. 11* conferencia
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Duodécimo Coloquio Pedagogico
3 de septiembre de 1919

P.1.- Varios participantes exponen de forma resumida la
historia botdnica de la que se ha tratado hasta ahora y que
se les habia propuesto como tarea.

Rudolf Steiner: iDen el mayor ntimero posible de
ejemplos! La idea de la metamorfosis y la de la ger-
minacién no son todavia comprensibles para ninos
de menos de 14 afios, particularmente para nifos de
9 a 11 afos.

Aqui hay que resaltar todavia algo que es de gran
importancia. Seguramente, han estado al tanto de
como cada vez més se discute la cuestion de la lla-
mada instruccién sexual, y han visto que se aducen
toda clase de argumentos en pro y en contra. En
esencia hay tres cuestiones que resolver.

Primero: ;Quién debe dar la instruccién sexual?
Quien considere seriamente la responsabilidad del
educador en la escuela, no tardard en darse cuenta
de que es muy dificil encargarse de esta tarea. Yo
creo que a ninguno de ustedes les gustaria dar esta
instruccion a nifios y nifas de 12 a 14 afios.
Segundo: ; Como ensefiarla? Tampoco es facil decidir
qué hay que hacer.

Tercero: ;Donde hay que darla? ;En la clase de cien-
cias naturales?
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Si la ensefanza escolar se impartiera siguiendo
principios pedagogicos y didacticos acertados, el
asunto se resolveria por si mismo. Si explicamos a los
nifios el proceso de crecimiento en relacion con la
luz, el aire, el agua, la tierra, etc., entonces el nifio va
acogiendo conceptos que le permiten pasar poco a
poco al proceso de fecundacién en las plantas, luego
en los animales y después en el hombre. Pero hemos
de situar el tema dentro de una gran perspectiva,
mostrar como las plantas se forman al contacto con la
luz, el agua, la tierra; en resumen, preparar imagenes
que bésicamente predispongan al nifio para repre-
sentarse el complejo proceso de crecimiento y de
fecundacion. El hecho de que se hable tanto sobre la
educacion sexual, demuestra que los métodos de
ensefanza cojean por algin lado; si no fuera asi, se
habrian creado hace ya mucho tiempo los elementos
adecuados partiendo de imagenes tan puras e ino-
centes como son las explicaciones del proceso de cre-
cimiento en relacién con la luz, el aire, el agua, etc.

P.2.- M. ofrece algunas exposiciones geogrificas sobre
regiones del Medio y Bajo Rhin.

Rudolf Steiner: Al trazar mapas geograficos, las mon-
tafias debiéramos dibujarlas de color pardo, y los
rios en azul. El rio habria que dibujarlo partiendo
siempre de su nacimiento, siguiendo su curso, y
nunca partiendo de la desembocadura. Un mapa de
las condiciones de suelo y subsuelo: carbén, hierro,
oro, plata; y luego un segundo mapa para las ciuda-
des, la industria, etc.

Es importante hacer una seleccion y ordenarla de
modo que volvamos a menudo a la regién que esta-
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mos tratando. También es muy importante cémo lo
exponemos. Profundicen ustedes mismos en el tema,
de manera que el nifo tenga siempre la impresion de
que uno describe las cosas identificindose totalmen-
te con el medio. Si se describe la industria, lo hare-
mos siempre como si trabajasemos en ella. Hagamos
lo mismo con la explotacién minera, etc. jLo més
vivido posible! Cuanto mas viva sea la exposicién,
tanto mds trabajaran los nifios con el maestro.

P.4.- F. desarrolla el cdlculo de superficies, a partir del
cuadrado, pasando al rectangulo, al paralelogramo, al tra-
pecio y al triangulo.

Rudolf Steiner: Cuesta hacer que el nifio entienda lo
que es realmente un dngulo. ;Podriamos elaborar un
método para mostrarselo? Quizd recordamos cuan
dificil se nos hizo esto a nosotros mismos en nuestra
época, sin tener en cuenta que tal vez entre los pre-
sentes haya quien todavia no sabe qué es realmente
un angulo.

Le haremos comprender al nifio lo que es un angu-
lo grande o un angulo pequefio trazando primero
angulos, una vez con lados grandes y otra vez con
lados pequerios.
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(Qué angulo es el mas grande? jLos dos son iguales!

Luego pedimos a dos nifios a que, partiendo del
mismo punto, se pongan a correr al mismo tiempo y
que lo hagan dos veces. Luego les damos a entender
que la primera vez se han ido separando en un angu-
lo grande, y la segunda vez en un dngulo pequefio.

/.
/
/ V l#r"" -

Cuando corrian separandose en un dngulo peque-
fo, sus caminos estaban mas cerca el uno del otro; y
cuando divergian en un dngulo grande estaban mas
lejos. Eso puede mostrarse también con el codo.

Conviene que los nifios ya tengan una idea del
angulo grande y del pequefio antes de empezar a
medir el angulo con la circunferencia.

P.5.- F. habla sobre la transformacion de un paralelogra-
mo en un rectingulo, para mostrar que la superficie es
igual a la base multiplicada por la altura.

Rudolf Steiner: Puede hacerlo asi, si quiere, pero si
usted, para mafiana, reorienta su reflexiéon hacia un
terreno distinto, quiza se plantee si no seria posible
hacer que el nifto comprenda de un modo racional el
concepto de superficie y el area de la superficie. El
nifio ya conoce la figura del cuadrado, y ahora usted
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quiere hacerle comprender que esto es una superfi-
cie, que podria ser mayor o menor.

Como segunda labor, piensen ustedes para mafia-
na qué tareas les darfan a los nifios en las que pudie-
ran calcular sin necesidad de escribir los nameros; lo
que siempre se ha llamado cdlculo mental.

Supongamos que les damos a los nifios el siguien-
te ejercicio: Un mensajero sale de un sitio determina-
do y recorre a pie tantos y tantos kilémetros. Mucho
mas tarde, parte del mismo lugar otro mensajero,
que ya no va a pie, sino en bicicleta, y recorre tantos
y tantos kilémetros. ;Cuédndo habra alcanzado el
mensajero en bicicleta al mensajero que va a pie?

Eso hay que tratarlo de un modo que permita a los
nifios desarrollar cierta presencia de &nimo en la
captacion y apreciacion de ciertas situaciones.
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Decimotercer
Coloquio Pedagogico
4 de septiembre de 1919

P.1.- T. intenta ilustrar el concepto de superficie para
nifios de nueve arios (recortar cuadrados que sirvan para
medir otras superficies cuadradas mds grandes).

Rudolf Steiner: No es dificil hacer que se entienda
que, si un lado del cuadrado es de 3 metros, la super-
ficie sera de 9 m2. Pero con ello nos mantenemos en
la esfera del juntar trozos de fécil visualizacion, y
seguira siendo muy dificil provocar una verdadera
representacion mental de la superficie.

Mi intencion era averiguar como hay que actuar y
en qué edad hay que hacerlo para dejar patente que
la superficie es superficie, y que la obtenemos multi-
plicando el largo por el ancho? ;Cémo generar en el
nifio ese concepto de superficie? En primer lugar
depende del momento que escojamos para la ense-
fhanza de las superficies. No conviene introducirla
antes de haber estudiado el célculo con letras (alge-
bra); la ensenanza racional de la superficie supone la
previa introduccién del algebra. Conviene, pues,
esperar hasta que los nifios posean nociones alge-
braicas.

Pero eso da lugar a otra pregunta: ; Cémo pasamos
del célculo con ntmeros al célculo con letras, es
decir, de la aritmética al algebra? Les daré una pista
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y luego ustedes lo elaboraran en detalle. Antes de
pasar al dlgebra, los nifios han de haber estudiado el
calculo de intereses. Los intereses equivalen a capi-
tal por rédito por tiempo, dividido entre 100.

capital x rédito x tiempo
100

Interés =

O, poniendo tan sélo las iniciales:

crr-t
100

Para llegar a esa féormula, hemos partido de name-
ros ordinarios, y el nifio comprende con relativa faci-
lidad qué es el capital, qué es el rédito y qué es el
tiempo, etc.

Por tanto, trataremos de explicar este proceso al
nifio, y asegurarnos de que los nifios, en su mayoria,
lo hayan comprendido. De ahi daremos el paso a la
férmula e intentaremos que se introduzca orden y
reglamentacion.

La letra c es capital, la r rédito, la t el tiempo y la i
el interés, ese algoritmo serd una mera férmula mne-
motécnica. Con ello habré dado el primer paso de
transito al célculo con letras (dlgebra), Si el nifio
tiene esta férmula, bastara con que inserte los nime-
ros respectivos, y obtendra siempre el resultado
correcto. Si luego presentamos la féormula derivada:

i-100

r-t
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Podremos afianzar en la memoria que las tres
letras ¢, r, t pueden intercambiarse a voluntad, de
modo que resulten estas otras posibilidades.

i- 100 i-100

c'r c-t

De ese modo habremos introducido al nifio en el
célculo de capitales y podremos pasar entonces al
calculo con letras (algebra). Se les puede decir a los
nifios con toda confianza: “Recordaréis que la suma
25eraiguala8+7+5+5(25=8+7+5+5)". Eso,
el nifio ya lo trabajoé y entendi6 en su momento.
Ahora, después de habérselo recordado, podremos
decirle: “Aqui (en vez de 25) puede haber otra suma;
y aqui (en vez de 8, 7, 5, 5) pueden haber otros name-
ros; podemos mencionar un namero ‘cualquiera’.
Asi pues, tendriamos aqui S, que es la suma; y aqui:
a+b+d+d. Perosi d ocupa el lugar del primer 5,
también habra de ocupar el del segundo. Lo mismo
que escribo ¢ para referirme a un capital cualquiera,
pongo la letra d en este lugar”.

Una vez mostrado, en un caso concreto, el paso del
namero a la letra, ya podremos desarrollar el con-
cepto de multiplicacién; del concreto 9 x 9 pueden
desarrollar el “a A a”. O bien pueden proceder del a
x 2 al a x b etc. Este, pues, es el camino para pasar
del célculo con ntimeros al célculo con letras y, de
éste, al calculo de areas: a x a = a2

Tarea para mafana: Célculo de intereses, hacién-
dolo lo mas ingenioso e ilustrativo posible para
nifios de 11 o 12 afios, con todo lo que ello implica,
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ademads de las respectivas operaciones inversas: cal-
culo de rédito, tiempo y capital. Desde ahi ver coémo
se esclarece el calculo de descuento. Luego, ver
como se ensefa calculo de descuento; y como se
transmite el concepto y célculo de letras de cambio.
Esto forma parte de la ensefianza en nifios de 12 y 13
afos para que permanezca durante toda la vida; de
lo contrario, se olvidara una y otra vez. Se lo puede
introducir de manera sencilla, pero ésta es la edad
en que hay que hacerlo. Quien sea capaz de hacer
esto adecuadamente, domina la metodologia de
todas las operaciones de célculo. El interés com-
puesto no pertenece a esa edad.

Por tanto, ir pasando organicamente al calculo con
letras (algebra) hasta la multiplicacion y, de ahi
pasar al calculo de areas.

Rogaria ahora que abordaramos las otras pregun-
tas de ayer. En todas ellas también es importante
que, por la manera de plantear los problemas, esti-
mulemos la presencia de &nimo en los nifos.

P.2.- G. sugiere que se monte un tenderete de frutas, ver-
duras, patatas, etc., donde los nifios se encarguen de todo:
comprar, vender, pagar, dar el cambio y tener que calcu-
larlo todo por ellos mismos.

Rudolf Steiner: Este enfoque mercantil es muy bueno
para el segundo grado. Conviene insistir en que el
nifio al que se asigna una tarea de calculo, la resuel-
va él mismo, y que nadie lo sustituya. Siempre hay
que mantener despierto el interés de todo el grupo.

P.3.- Se habla del cilculo mental, es decir, calcular sin
tener que escribirlo.
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Rudolf Steiner relata que cuando Gauss tenia seis
anos, llego a la siguiente conclusioén: se habia plante-
ado el problema de sumar todos los ntimeros del 1 al
100. Gauss reflexioné y propuso que, para obtener
un resultado rapido, serfa mas facil tomar otra vez
los mismos ntmeros, pero disponiéndolos en orden
inverso a la primera serie. La primera serie se escri-
biria horizontalmente de la manera habitual: 1, 2, 3,
4,5...100, pero debajo de ella se escribiria la segunda
en sentido inverso: 100, 99, 98, 97, 96,... 1; de modo
que el 100 quedaria situado debajo del 1, el 99 deba-
jo del 2, el 98 debajo del 3, etc., en cuyo caso la suma
de los dos niumeros de una “columna” seria siempre
101. Cien sumas de éstas serian 10100, y luego -con-
siderando que los nimeros del 1 al 100 se han suma-
do dos veces, una vez hacia delante y una vez al
revés- bastaria con quedarnos con la mitad: 5050. Asi
es como Gauss resolvié mentalmente el problema,
para gran asombro de su maestro.

P.4.- T. entre otras cosas, habla de dos tipos de tareas:
Primero: calcular el tiempo y las distancias, cuando se
conoce la circunferencia de las ruedas de una locomotora.
Segundo: llenar y vaciar recepticulos mediante tubos de
diferentes didmetros.

Rudolf Steiner: Al inventar problemas de calculo, se
puede utilizar la imaginacion; se puede generar la
presencia de espiritu mediante problemas relaciona-
dos con el movimiento. Podemos adaptar a la practi-
ca el ejemplo de ayer diciendo: mandé un mensajero
rapido que llevara una carta urgente. Pero entre
tanto el mensaje ya se ha hecho irrelevante. He de
mandar otro mensajero urgente. ;A qué velocidad
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debe correr este segundo mensajero para llegar antes
de que la carta haya podido causar una desgracia?
Convendria que el nifio pudiera calcularlo con cierta
aproximacion.

P.5.- Un participante menciona el cdlculo de errores.

Rudolf Steiner: Esos calculos de errores son muy habi-
tuales; y es costumbre incluir todos los errores de
una vez. Hay un punto en el actual método de reali-
zar célculo de errores que habrd de ser corregido
algan dia. Cuando Copérnico establecié su “Sistema
Copernicano”, formulé tres teoremas. Si se utilizaran
los tres para trazar la trayectoria de la Tierra por el
Universo, obtendriamos un movimiento muy distin-
to del que adoptan nuestros astrénomos y que luego
ensefian nuestras escuelas. El conocido movimiento
eliptico s6lo es posible porque no se considera el ter-
cer teorema. Si el astronomo hace observaciones con
el telescopio, descubrira que hay desviaciones. Para
compensarlas, se toman en cuenta los errores en los
célculos y cada afio se ajustan los errores mediante
las ecuaciones de Bessel para aquello que no con-
cuerda con la realidad. En las ecuaciones correctivas
de Bessel se esconde el tercer teorema de Copérnico.

Metodolégicamente, es importante ocupar al nifio,
no s6lo con ejemplos inventados, sino con ejemplos
de la vida practica. Todo ha de desembocar en lo
préactico. Y ahi lo anterior puede ser fecundado por
lo posterior, y viceversa.

(En dénde desembocarian todos esos calculos: la
salida lenta de liquidos por tubos pequetios; la rapida,
por tubos grandes; los problemas de movimiento cir-
cular en maquinas con ruedas de distintos tamarfios?
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Lo mejor serfa que les explicisemos a los ninos el
reloj en sus diferentes formas: reloj de péndulo, reloj
de bolsillo, etc.

Tareas para mafiana:

Primero: Tratar un tema histérico siguiendo el ejem-
plo dado anteriormente, es decir, en su vertiente his-
torico-cultural.

Segundo: Tratar cualquier tema de la naturaleza en
general: salida y puesta del sol, estaciones, y cosas
parecidas. Algo del mundo que les motive. Lo impor-
tante es destacar el método docente.

Tercero: Leyes elementales de lo musical para el pri-
mer afio escolar.

Cuarto: ;Cémo configurar el elemento poético en las
clases de inglés y francés? ;Coémo suscitar en los
nifios la sensibilidad para lo poético de ambos idio-
mas?

Quinto: ; Coémo transmitir al nifio el concepto de elip-
se, hipérbola, circulo, lemniscata, y el concepto del
lugar geométrico?: los ninos han de aprender todo eso
justo antes de salir de la escuela (es decir, en el 8°
ano).
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Decimocuarto Coloquio
Pedagogico
5 de septiembre de 1919

P.1.- U. desarrolla los principios de la ensetianza musical
durante el primer y segundo ario escolar.

Rudolf Steiner: No deberia desatenderse que se escu-
che el elemento objetivo, lo que esta separado del ser
humano, el instrumento. Siempre hay que procurar
que el nifio, mucho antes de los 9 afos, en la segun-
da mitad del segundo afio escolar, se familiarice con
el instrumento de solista, y mas tarde se impulsaria
el piano para aquellos que tengan condiciones. Pues
lo esencial es que comencemos bien en esta area.

P.2.- T. continiia el cilculo de intereses y su transicion al
dlgebra.
Si  f= capital final ¢ = capital inicial
i = interés r = rédito
t = tiempo, entonces f = c+1i

Y como quiera que entonces f sera
c-r-t c-r-t
1= ct+
100 100
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Rudolf Steiner: Hoy en dia, un capital nunca podria
colocarse de esta manera. Esta forma sélo tiene valor
real, si es igual o menor a un afio. Pues en la reali-
dad se dan dos casos: o bien se cobran los intereses
anualmente, y eso conserva siempre el capital ini-
cial, o bien se dejan los intereses juntos con el capi-
tal, y eso requiere calculo de intereses. Si se omite t,
es decir, si se calcula para un afo, entonces ya es
real. Es necesario proporcionarles la realidad a los
ninos.

Sera conveniente esforzarse a fondo para que se
efecttie realmente la transicion al dlgebra. Primero, se
desarrollara la transiciéon de la suma a la multiplica-
cion; después la de la resta a la division.

Acto seguido Rudolf Steiner explica la transicion
del calculo con ntimeros al calculo con letras (alge-
bra), dando el siguiente ejemplo:

Primero, se anota una serie de nimeros, en la que
todos los sumandos son desiguales:

20=7+5+6+2

Algunos sumandos también pueden ser iguales:

25=5+5+9+6

Y todos los sumandos pueden ser iguales:

18=6+6+6

Si siguiendo el método que ayer describimos,
pasamos a reemplazar los nameros por letras, si los
nameros son iguales:

S, =a +a +a, lo que son tres veces, a =3 x a;
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entonces S,=a +a +a +a +a, cinco vecesa =5 x a;
entonces S;=a +a +a +a +a +a +a,
siete vecesa =7 x a;

Lo hago continuamente; puedo hacerlo 9, 21, 25
veces. Lo hago m veces:

S,=ata+ta+ta+a+........ m veces = m X a

Asi, de la cantidad indeterminada (m) de suman-
dos a, obtengo uno de los factores, mientras que el
sumando mismo es el otro factor. De esta manera se
puede desarrollar y entender con facilidad la multi-
plicaciéon desde la suma. Asi se efecttia la transicion
de ntimeros determinados a denominaciones alge-
braicas, deaxa=a2 axaxa=as

Del mismo modo podemos derivar la division de
la substracciéon. Si quitamos b de un ndmero a
mayor, obtenemos el resto 1

r,=a-b

Si volvemos a restar b, obtenemos el resto 2:
rn,=a-b-b=a-2b
Si restamos una tercera vez, nos da

rs;=a-b-b-b=a-3betc.

Podemos repetirlo varias veces hasta que del
namero a ya no le quede resto, es decir, podemos
repetirlo n veces:

r,=a-b-b-b-b..... n veces = a - nb
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Cuando ya no nos da resto, es decir, cuando el alti-
mo resto es igual a 0, entonces el resultado es

O=a-nb

Entonces a se halla totalmente repartido, pues no
deja resto, a = nb. He quitado n veces la cantidad b;
he dividido el 2 en mdltiples b, a/b = n, consumien-
do totalmente el a. He comprobado que puedo
hacerlo n veces, y asi he pasado de la substraccién a
la division.

Por lo tanto, se puede decir: la multiplicacion es un
caso especial de adiciéon (suma repetida), la division
un caso especial de substraccion, la particularidad
es que no se suma o resta sélo una vez, sino repeti-
das veces.

P.3.- Se habla de niimeros negativos e imaginarios.

Rudolf Steiner: Un nimero negativo es un substraen-
do, para el que ya no existe un minuendo; nos
exhorta a realizar una operacioén para la que ya no
existe materia y que no se puede efectuar. Eugen
Diihring consider6 que los nameros imaginarios eran
un disparate y calific6 la definicién de “imaginario”
de Gauss como una burrada, una irrealidad, una
elucubracién absurda.

Asi pues, siempre hay que desarrollar el multipli-
car partiendo de la adicién, y luego el potenciar par-
tiendo de la multiplicacién; el dividir a partir de la
substraccion, y el extraer raices a partir de la divi-
sion.

sumar, restar,
multiplicar, dividir,
potenciar extraer raices
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Solo después de haber comenzado con el algebra,
desde la edad de 11 a 12 afos, se pasa a la potencia-
cion y la radicacion, pues en la extraccion de raices
desempena un papel la potenciacién de un polino-
mio algebraico.

En este contexto, hay que seguir con el célculo del
bruto, neto, tara y embalaje.

P.4.- se hace una pregunta sobre el uso de formulas.

Rudolf Steiner: Es la cuestion de si en muchas ocasio-
nes seria mejor no usar las férmulas, sino repetir
siempre de nuevo la cadena de razonamientos (lo
que a su vez permitirfa cultivar el lenguaje) o de si
serfa mejor ir hacia la férmula. Si la usamos adecua-
damente, de modo que sea bien comprendida, la for-
mula también es bastante atil, y hasta cierto grado
permite asimismo cultivar el lenguaje.

Pero a partir de cierto momento, también es bueno
convertir la férmula en algo que el nifo siente, con-
vertirla en algo que contiene vida, por ejemplo,
cuando aumenta la t en la férmula:

c-r-t
100

El nifio tiene la impresiéon de que el total crece.

Con esto, queda dicho lo que queria expresar en
este punto: que en una ocasion asi habria que usar
los nameros concretos como lo hariamos en el calcu-
lo de intereses y porcentajes 6 réditos, para encontrar
el acceso al algebra, para desarrollar en este caso el
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multiplicar, dividir, potenciar y extraer raices. Son
operaciones que ya habrian de hacerse con los nifios.

Ahora quisiera plantear la pregunta: ;consideran
conveniente emprender la potenciacién y la radica-
cion antes de haber comenzado con el algebra, o lo
harian después?

P.5.-.T. Potencias 6 potenciacion antes, y extraer raices
despueés.

Rudolf Steiner: Asi pues Uds. parten, y debieran par-
tir en el futuro, de ensefar el algebra lo mas pronto
posible, desde los 11, 12 afios, y s6lo después el
potenciar y extraer raices. Partiendo del algebra, es
posible cuadrar, cubicar, potenciar y extraer raices
con los nifios de modo muy sencillo y econémico,
mientras que si lo hiciéramos antes, empleariamos
un tiempo excesivo. Impartiremos nuestra ensefian-
za facil y econémicamente, si primero hemos expli-
cado a los nifios las operaciones con letras (4lgebra).

P.6.- E. ofrece un trabajo sobre historia para alumnos de
los 1iltimos cursos sobre fundacion y desarrollo de ciuda-
des y se refiere a “Alemania” durante la época de las inva-
siones hiingaras.

Rudolf Steiner: Yo me cuidaria mucho de no crear
inconscientemente representaciones incorrectas, por-
que es evidente que en aquella época de Enrique, lla-
mado “el constructor de ciudades” no existia una
“Alemania”. Mas bien me referiria a ciudades a ori-
llas del Rhin o junto al Danubio, en los lugares que,
mas tarde, llegaron a ser alemanes. Por otra parte,
antes del siglo X tampoco habia magiares o htiingaros;
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lo que habia eran invasiones de hunos, avaros, etc.
Del siglo X en adelante, ya se puede hablar de
“Alemania”.

Como es un tema que se abarca con los alumnos de
los dltimos cursos de la escuela primaria, yo trataria
de inculcarles a los nifios el concepto de cronologia.
Cuando se habla superficialmente del “siglo IX 0 X”,
la imagen permanece abstracta. ; Cémo hacer que los
nifios adquieran una imagen concreta del tiempo?
Podemos aclararle al nino:

“Si piensas en la edad que tienes ahora, ;qué
edad tienen tu madre o tu padre? Y luego ;qué
edad tienen tu abuelo o tu abuela?”

De ese modo presentaremos el suceder de las
generaciones y podremos explicarle al nifio que una
cadena de tres generaciones ocupa aproximadamen-
te 100 afos. Se sucederian, por lo tanto, 3 generacio-
nes en 100 afios. Eso implica que, hace 100 afios, los
bisabuelos eran nifios. Hace nueve siglos, no eran 3,
sino 9 x 3 = 27 generaciones. Y asi le decimos:

“Imaginate que tomas la mano de tu padre, él la
de tu abuelo, éste a su vez la de tu bisabuelo, y asi
sucesivamente. Si estuvieran asi, colocados de pie
y en fila, ;qué namero corresponderia a Enrique
I?, ;qué nimero corresponderia al hombre que se
enfrent6 entonces a los magiares en torno al afio
926? Seria el hombre ntimero 27 de la fila”.

Eso, yo lo mostraria de forma muy grafica. Y una
vez transmitida a los nifios la impresién concreta del
tiempo transcurrido, describiria las invasiones de los
hiingaros. Les relataria como, en aquel tiempo, los
magiares asaltaron Europa Central y cémo embistie-
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ron con tal salvajismo que toda la gente tuvo que
huir y refugiarse en las cumbres de las montafias, lle-
vandose a los nifios en sus cunas. Les narrarfa como
los invasores incendiaban aldeas y bosques, y descri-
birfa la irrupcién de forma bien plastica.

P.7.- E. sigue describiendo como Enrique, al observar la
resistencia que ofrecio la fortificada Goslar frente a los
magiares, decidio fundar ciudades fortificadas, y como de
esta manera se produjo la fundacion de muchas ciudades.

Rudolf Steiner: ;No podria presentar este argumento
otra vez, en su aspecto histoérico-cultural? Pues, que
Enrique haya fundado esas ciudades es una leyenda
algo maquillada monéarquicamente. En realidad,
todas esas ciudades del siglo X ya existian en sus
fundamentos, en los mercados. Sélo se las fomenté
en su construcciéon porque la gente que vivia en sus
alrededores se acercaba para obtener mejores posibi-
lidades de defensa contra los magiares asaltantes, y
eso fortalecio estos lugares. Lo que estaba activo eran
sobre todo las causas econémicas y eran ellas las que
llevaban a la fundacion de ciudades. Enrique no tuvo
demasiada implicacién en ello.

Yo simplemente expondria todo esto de forma
muy plastica y animada, para que los nifios adquie-
ran imagenes interiormente visibles, para que pue-
dan captar lo expuesto en sus formas. Utilicemos
nuestra imaginacién y usemos procedimientos
como los que expuse para producir la nocién concre-
ta del tiempo. Pues no sirve de nada saber, por ejem-
plo, el afio en que ocurri6 la batalla de Zama, etc. En
cambio, si podemos figurarnos que, cogiendo las
manos de una generacion a otra, Carlomagno ocupa
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el namero 30 en la fila de los antepasados, nos hace-
mos una concepcién real y concreta del tiempo.
Aquella época se aproxima claramente si tenemos
en cuenta que Carlomagno puede hallarse entre los
antepasados que representan el namero 30.

P.8.- T. durante estas exposiciones de cardcter cultural,
¢ no seria bueno serialar cémo la gente de esas épocas pen-
saba y sentia de un modo totalmente distinto?

Rudolf Steiner: Si, en mis conferencias y en otras oca-
siones, siempre me referi a este aspecto, y también
mencioné que se deberia exponer de forma especial-
mente plastica el gran viraje en el intuir, y pensar,
que se produjo en los hombres durante el siglo XV.
Lamprecht también lo hace, aunque al mencionarlo
no es que lo esté recomendando, él se esfuerza por
comprobar que el pensar, experimentar y sentir eran
muy distintos antes de ese periodo. En este sentido,
todavia no se han aprovechado los documentos exis-
tentes.

Si queremos familiarizarnos un poco con el estudio
de la historia cultural, hemos de desarrollar, ante
todo, un “buen olfato”, y si lo poseemos para lo
amplio y para lo estrecho, lo generoso y lo mezquino
de lo que narran los autores, podremos hacernos
impresiones mas acertadas sobre lo histérico-cultural.

A raiz de una consulta, Rudolf Steiner recomienda
adquirir para la biblioteca de profesores:

Buckle, Historia de la civilizacion en Inglaterra
Lecky, Historia del racionalismo en Europa
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Son obras que sirven para educarse en el método
de las reflexiones historico-culturales. De Lamprecht
podrian aprovecharse las partes més antiguas, pero
hay muchos elementos erréneos y subjetivos.

Si no nos aduefiamos de ese instinto para captar las
fuerzas histérico-culturales efectivas, correremos el
peligro de caer en la estupidez y en el diletantismo de
Wildenbruch, que se manifiesta, por ejemplo, en sus
dramas de emperadores y reyes, y esas triviales triful-
cas familiares como las que tuvieron lugar entre Luis
el Piadoso y sus hijos, considerandolas erréneamente
como sucesos historico-culturales de relevancia.

Las “Historias del pasado aleman” de Gustav
Freytag son muy buenas, pero no hay que dejarse
impregnar demasiado por ese ambiente comodo de la
vision histdrica concebida para damas de edad avan-
zada. Ahora es justo el momento de desembarazarnos
de la forma de pensar y sentir que imperaban entre
literatos, como el “Mensajero de frontera”, de media-
dos del siglo XIX, Gustav Freytag, Julian Schmidt, etc.

P.9.- Se hace una pregunta sobre el libro “Los fundamen-
tos del siglo XIX” de H. St. Chamberlain.

Rudolf Steiner: Frente a Chamberlain hace falta desarro-
llar atin mas el buen instinto, pues en una cuarta
parte es ingenioso, y en las otras tres cuartas partes es
cadtico y malsano. Dice cosas muy buenas, pero uno
mismo tiene que revisarlo todo y desarrollar un juicio
propio. Las descripciones histérico-culturales son
mejores en Buckle y Lecky. Chamberlain es més bien
el tipo vestido de etiqueta. Es un personaje algo vani-
doso, sin mucha autoridad, pero que, sin embargo,
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observ6 muchas cosas de forma acertada. Su desapa-
ricion de escena tampoco fue demasiado edificante;
me refiero al proceso que tuvo con el diario
Frankfurter Zeitung.

P.10.- Se citan los escritos de Kautzky.

Rudolf Steiner: Me parecen bien, siempre que, siste-
maticamente, admitamos justo lo contrario de lo que
expone. De los socialistas modernos, se obtiene un
buen material de datos, si no nos dejamos narcotizar
por las teorfas que impregnan sus descripciones.

Un espectaculo curioso también lo ofrece Mehring,
que, en su libro sobre la historia de los socialdemo-
cratas, habla mal de ellos mientras era liberal; des-
pués, cuando se pasa a los socialdemdcratas, cambia
s6lo para hablar igualmente mal sobre los liberales.

P.11.- M. expone una introduccién a los fundamentos de
la geografia matemdtica para alumnos de 13 arios, obser-
vaciones, sobre la salida del sol y su trayectoria.

Rudolf Steiner: Si hemos llevado a los nifios de excur-
sion, podemos aprovecharlo después, para que
transformen sus impresiones en dibujos y procurar
que exista cierto paralelismo entre el dibujo y lo que
los nifios han visto en el exterior. Pero conviene no
excederse en esa ensenanza de lo lineal. Es muy
importante que a los nifios se les ensefien estas cosas,
pero si nos sobrepasamos en la materia, llega el
momento en que dejan de captarla. Puede intercalar-
se en geografia y geometria. Como colofén de estos
estudios, podria servir el desarrollo del concepto de
la ecliptica y de las coordenadas.
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P.12.- A. desarrolla el mismo tema, la salida y puesta del
sol, para niiios mds pequerios, e intenta ilustrar la ruta del
sol y de los planetas haciendo un dibujo esquemdtico

Rudolf Steiner: Pues bien, esta concepcién va a perder
cada vez més importancia, ya que lo aceptado hasta
ahora, no es del todo exacto. En la realidad, el movi-
miento es el siguiente (movimiento helicoidal con
trayectoria de lemniscata):

2% Peskién

orden: "?407 6] ? $$

Tenemos, por ejemplo, la primera posiciéon donde
esté el sol; a un lado estan Saturno, Japiter y Marte, y
al otro Venus, Mercurio y la Tierra. Todos se mueven
en la posiciéon helicoidal sefialada, acompafiando al
sol de tal manera que, cuando el Sol ha llegado a este
lugar (2% posicion), todos ellos siguen alineados con
él. Luego el Sol sigue girando, desplazdndose hacia
ese lugar (3. posicién), y todos ellos le siguen. El
hecho de que estén a su misma altura produce la apa-
riencia de que la Tierra, por ejemplo, gira alrededor
del Sol en un plano. Pero en realidad el Sol va por
delante, y la Tierra siempre se arrastra detras de él.
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P.13.- B. esboza un episodio de la antigua cultura egipcia.

Rudolf Steiner: Habria que ensefiar sobre todo que se
trata de un principio muy diferente de representar
las cosas. Los antiguos egipcios carecian atn de
perspectiva; pintaban la cara de perfil y el resto del
cuerpo de frente. A los nifos, habria que explicarles
ya esta percepcioén singular.

Luego habria que establecer la relacion entre el
dibujo y la pintura de los egipcios con el principio
historico natural que ellos posefan y por el que repre-
sentaban los cuerpos humanos con cabezas de ani-
males, etc. Ya en tiempos antiguos, se iba muy lejos
en la comparacién de los humanos con animales. Se
podria entonces transmitir al nifio lo que se halla
como predisposicién en toda cabeza humana, y que
el nifio atin parcialmente percibe hoy en dia'é. Los
egipcios aun percibian ese parentesco de la fisiono-
mia humana con los animales; pues se hallaban atin
en esa fase infantil de percepcion.

P.14.- B. Tras hablar de las pirdmides, surge la pregunta
sobre qué es lo que podria decirse a los nifios sobre ellas.

Rudolf Steiner: Est4 claro que es sumamente impor-
tante tratar de reemplazar poco a poco lo falso por lo
correcto. Porque, en realidad, las pirdmides eran cen-
tros de Iniciacion y consagracion. Eso permite pro-
porcionar a los nifios el concepto de la ensefianza
superior egipcia que, al mismo tiempo, servia de
Iniciaciéon. Hay que relatar algo de lo que sucedia
ahi. Se efectuaban actos religiosos como los que, hoy
en dia, se realizan en las iglesias, pero que, a la vez,

16 El estudio del hombre como base de la pedagogia.- GA 293. 12% c.
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llevaban a que se pudiera comprender el cosmos. El
antiguo egipcio era instruido de un modo que le
hacia captar, mediante actos solemnes, lo que sucede
en el cosmos y en el desarrollo de la humanidad.

La practica religiosa y la ensefianza eran una y la
misma cosa. Ensefianza y culto se fundia en uno solo.

P.15.- B. describe el trabajo en las pirdmides y obeliscos,
considera que debio hacer falta emplear a varios millones
de hombres para acarrear, elaborar y encajar los bloques
gigantescos. Habria que preguntarse, en suma, como fue
posible mover y apilar los grandes y pesados bloques de
cal y granito con los medios técnicos de aquel entonces.

Rudolf Steiner: si, pero s6lo suscitaremos en los nifios
ideas correctas, si les aclaramos que si trabajasen
hombres con la fuerza fisica de hoy, haria falta
aumentar el nimero de individuos en dos veces y
media. Y es que los egipcios poseian una fuerza fisica
dos veces y media superior que la de la gente actual,
al menos, los que trabajaban en las piramides etc. Est4
claro que también habian individuos mas débiles.

P.16.- B. pregunta sobre si debiera incluirse la mitologia.

Rudolf Steiner: quede claro que, si no podemos pre-
sentar la mitologia egipcia en su verdadera natura-
leza, es mejor omitirla. En la Escuela Waldorf seria
recomendable transmitir a los nifios los verdaderos
conceptos de la mitologia egipcia, que Uds. conocen
bien, siempre que se opte por abordarla.

P.17.- K. describe métodos docentes sobre conceptos como:
lugar geométrico, circulo, elipse, hipérbola, lemniscata. (EI
tema se proseguird al dia siguiente)
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Primera

Conferencia Curricular
6 de Septiembre de 1919, por la mariana

Mis queridos amigos:

Es evidente que habria que decir mucho mas en el
ambito de la pedagogia general, pero ahora hemos
de finalizar este tema. Por consiguiente, en el tiem-
po que nos queda, vamos a aprovechar esta mafiana
para esbozar nuestros objetivos docentes para los
diferentes cursos, en base a lo tratado en los cursillos
sobre Pedagogia general y sobre Didactica!”. Con las
reflexiones pedagodgicas generales y las didécticas,
hemos intentado adquirir los puntos de vista nece-
sarios para la justa estructuracion de los contenidos
docentes, de acuerdo con el desarrollo del ser huma-
no. Asi, en la medida de lo posible, procuraremos
acoplar la ensefianza siguiendo las pautas que indi-
qué: derivar la geografia de la mineralogia, vincular
la historia y la geografia mediante el enfoque espiri-
tual de la historia de la civilizacién, basada en la
descripcion de los diferentes pueblos!s. Conscientes
de que es posible hallar el paso de un tema al otro,

17 El estudio del hombre como base de la pedagogia, GA 293;
Metodologia y didactica, GA 294. ERS

18 Metodologia y diddctica, GA 294. 11 conferencia.
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vamos a repasar las asignaturas, distribuidas segin
sus distintas categorias, tal como quisiéramos pre-
sentarlas a nuestros alumnos.

Cuando acojamos nifios para el primer afio, en pri-
mer lugar intentaremos encontrar temas apropiados
para contarselos primero nosotros y dejar que los
nifos nos los cuenten después. Con esa narracion de
cuentos, mitos, y también de realidades exteriores,
en la acciéon de hacer repetir las narraciones por los
nifios, cultivamos el hablar como tal. Con este proce-
dimiento favorecemos el paso del dialecto local al
lenguaje culto general de nuestra lengua. Si procura-
mos que el nifo hable de forma correcta, estaremos
creando también el fundamento para el correcto
escribir.

Paralelamente a ese narrar y hacer que narren, ire-
mos introduciendo a los nifios en un determinado
lenguaje de formas plésticas: les haremos dibujar sen-
cillas formas redondas y angulares, centrandonos en
la forma, es decir, sin pretender imitar algo exterior,
sino prestando atencion exclusiva a las formas en si.
Con esa actividad de dibujo no vacilaremos en vincu-
lar sencillos elementos pictéricos, colocando unos
colores junto a otros, de modo que el nifio adquiera
una sensacién de lo que significa situar el rojo junto al
verde, el rojo junto al amarillo, etc.

Con base en lo que hayamos conseguido de esa
manera, podremos introducir al nifio en el escribir, tal
como lo vimos en el cursillo sobre Didéctical®. Lo
ideal seria buscar el paso de las formas dibujadas a la
escritura. Si podemos adelantarnos con la escritura,

19 Metodologia y diddctica, GA 294. Conferencias 1y 5.
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no deberiamos titubear en hacerlo. Acto seguido,
cuando el nifio haya aprendido a escribir y a leer gra-
femas sencillos, inspirados en palabras, avanzamos
hacia las letras de molde, y en ese caso, nuevamente,
empezaremos con las latinas y luego con las goéticas.

Si en ese sentido procedemos racionalmente, en el
primer afio conseguiremos que el nifio, de una forma
sencilla, pueda llevar al papel lo que se le dicte, o lo
que él mismo quiera escribir. Si nos mantenemos en
un nivel sencillo lograremos que el nifio pueda leer
cosas sencillas. No hace falta intentar que el nifio
complete un programa previsto durante el primer
afo; eso seria incluso un error. Lo fundamental es
que el nifo, en el primer afo, llegue a perder el senti-
miento de extrafieza ante lo impreso y que adquiera
por si mismo la aptitud para anotar las cosas de
forma sencilla. Eso seria lo que considero el ideal para
la ensefianza del hablar y escribir.

También podria ayudarnos otro elemento que atin
hemos de tratar: me refiero a la elasticidad y ductili-
dad que el nifio adquirira para sus érganos de expre-
sién gracias a la clase de canto, y que le proporciona-
r4 una sensibilidad mas fina para sonidos prolonga-
dos, agudos, etc. Esa no es la finalidad directa de la
clase de mdsica, sino que sera el resultado natural de
lo que sucede cuando se inicia al nifio en la compren-
sion auditiva de los sonidos musicales producidos
por el instrumento; al principio, de manera sencilla y
“abarcable por el 0ido”, es decir, que el nifo llegue a
captar la unidad en la pluralidad de las impresiones
sonoras, de modo que éstas no se precipiten sobre él
durante el proceso de asimilacion interna.

A lo anteriormente dicho habrd que afiadir algo
que estimule al nifio a reflexionar, y para ello se le

205



explicardn temas que estén cerca de él, temas que
correspondan a su experiencia diaria, aquello que,
mas tarde, se presentard de forma mas ordenada en
la geografia y en la historia natural. Se le explicara y
lo entendera si se lo relaciona con entidades conoci-
das: animales y plantas que conozca, tipos de suelo
que le sean familiares, rio, colina, montana, prado,
etc. En la escuela, a esto se le llama estudio de la geo-
grafia local. El objetivo en el primer ario escolar sera
que el nifio despierte frente a su entorno, que su
alma aprenda a unirse realmente con lo que le rodea.

Al iniciar el segundo ario, se continuard y se perfec-
cionara el narrar en voz alta y el hacer que luego
vuelva a explicarse la narracién, y podemos conse-
guir que el nifio poco a poco anote lo que se le cuen-
ta. Partiendo de esas anotaciones que ha tomado
sobre lo que le hemos narrado, podemos motivarlo
luego a que reproduzca en pequetias descripciones
lo aprendido sobre animales, plantas, prados y bos-
ques de los alrededores.

En el primer afio escolar no es conveniente ocupar-
se mucho de la gramaética, etc. Pero en el segundo
afno, habria que aportarle al nifio nociones sobre lo
que es un sustantivo, un adjetivo y un verbo, y a su
vez explicarle la construcciéon de frases de forma
sencilla y gréfica.

En lo que se refiere a la descripciéon razonada del
medio ambiente, simplemente continuaremos con lo
empezado en el primer afo.

En lo referente al hablar, leer, escribir y muchas
otras cosas, el fercer ario escolar serd esencialmente
continuaciéon del segundo. Se ampliara la aptitud
para escribir sobre lo visto y lo leido, y se procurara
despertar en el nifio un sentido consciente de los soni-
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dos cortos, largos, extendidos, etc. Esta sensibiliza-
cién para la articulacion del habla y, en general, de la
configuracion idiomatica, puede ejercitarse bien a la
edad de 8 y 9 afos, es decir, en tercer afio. Trataremos
de darle al nifio una idea sobre las distintas clases de
palabras, las partes de la oracién y la construccion de
la frase, asi como la intercalacion de signos: coma,
punto, etc.

En lo referente al narrar en voz alta y hacer que
luego se reproduzca lo narrado, el cuarto ario escolar
serd, a su vez, continuacién del tercero. Al estudiar
poemas, poesias cortas desde luego, especialmente
durante los afios primero y segundo, conviene pro-
curar que el nifio capte instintivamente el ritmo, la
rima y el compas, mientras que en tercero y cuarto,
intentaremos sensibilizarle mas bien para captar la
forma intrinseca de la poesia, es decir, todo lo rela-
cionado con su belleza interna.

El proximo paso consiste en llevar al nifo, de lo
aprendido por sus ejercicios de relatos y descripcio-
nes por escrito, a la redaccion de toda clase de cartas.
En ese periodo, hay que conseguir que el nifio com-
prenda bien los modos y tiempos gramaticales, es
decir, todo lo que expresan las desinencias del verbo.
Que el nifio de entre 9 y 10 afios, junto a los concep-
tos correspondientes, aprenda a no decir “el hombre
corria”, cuando debiera decir: “el hombre corrié”.
Que aprenda a no confundir el pretérito imperfecto
con el pretérito indefinido. Que logre distinguir
entre “el hombre estaba de pie” y “el hombre estuvo
de pie”, y otras expresiones referentes a las desinen-
cias modificadoras del verbo. Igualmente, hay que
sensibilizar al nifo, apelando a su sentimiento o ins-
tinto, para que capte la relaciéon que existe entre las
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preposiciones y las palabras que ellas conectan; para
que se dé cuenta de como en un lugar ha de usar una
preposicion, y en otro otra. Por ejemplo, la diferencia
entre estar “en un sitio” y estar “junto a un sitio”.
Articular el idioma de forma pléstica, -eso es lo que
ha de ejercitarse en el idioma materno hacia los 10
anos de edad. jSentir el idioma de forma plastica!

En el quinto ario escolar continuaremos y recapitula-
remos las practicas del cuarto, poniendo especial
énfasis en la diferencia entre modos verbales activos
y pasivos. Ademds, precisamente en ese periodo,
hay que motivar al nifio no s6lo a que reproduzca
libremente lo que ha visto y escuchado, sino, a que
lo relate en estilo directo, es decir, a que lo exponga
tal como habria de exponerlo si tuviera que escribir-
lo entre comillas. Con la practica repetida hay que
intentar que el nifio, al hablar, tenga en cuenta cuan-
do da a conocer una opinién propia y cuando trans-
mite una opinién ajena. Igualmente, al escribir, se
procurara que el nifio distinga claramente entre lo
que él mismo ha pensado, visto, etc., y lo que comu-
nica por boca de otros. También es el momento de
perfeccionar el empleo de los signos ortograficos
que estructuran la frase. Al mismo tiempo, se sigue
fomentando la redaccion de cartas.

Cuando pasamos al sexto ario escolar, como es 16gico,
continuaremos recapitulando la labor desplegada en
quinto. Y trataremos de ampliar el estilo del nifio, sen-
sibilizandolo para el modo subjuntivo; dando ejem-
plos para que el nifio aprenda a distinguir entre lo que
se puede afirmar directamente (indicativo) y lo que
habria de expresarse en el modo subjuntivo.
Elegiremos ejercicios que permitan el control estricto
de cualquier error que el nifio pueda cometer en el uso
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del subjuntivo. De modo que, cuando el nifio debiera
decir: “procuro que mi hermana aprenda a andar”, no
se le acepte decir: “procuro que mi hermana aprende
a andar”. Y para que de ese modo se vierta en el ins-
tinto lingtiistico una fuerte sensacion de esa plastici-
dad inherente en el idioma. Después procuremos que,
de las cartas, se pase a exposiciones sencillas y claras
sobre negocios que abarquen asuntos que el nifio
conoce de otras ocasiones. Ya en el tercer afio, lo que
se diga sobre el prado, el bosque, etc., puede ampliar-
se para abarcar también relaciones comerciales, de
modo que, mas adelante, ya exista un repertorio de
temas para sencillas exposiciones de negocios.

En el séptimo ario escolar, proseguiremos con lo
efectuado en el sexto, tratando entonces que, en sus
modos verbales, el nifio desarrolle la expresion gra-
fica adecuada para el deseo, el asombro, la admira-
cion, etc. Intentaremos que el nifio aprenda a formar
sus frases ciféndose a esa configuracion interna de
sus sentimientos. No hace falta desmontar poemas u
otros escritos, para mostrar como este o aquel autor
estructura una oracién desiderativa. Hagamos que
el nifio exprese directamente algin deseo, y que
luego genere la frase respectiva. Después, procure-
mos que el nifio exprese algo que admira, dejaremos
que forme la frase, o le ayudaremos a formarla. A
continuacién compararemos la oraciéon desiderativa
con la admirativa, y de ese modo fomentaremos la
vision de la plasticidad interna del lenguaje.

A esa edad, todo lo asimilado en ciencias naturales
permitira que, en sus composiciones, el nifo descri-
ba caracteristicas sencillas del lobo, el leén, la abeja,
etc. Junto a esas practicas, dedicadas mas bien a la
cultura humana en general, conviene cultivar en ese
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periodo los temas comerciales y practicos. El profe-
sor mismo debe documentarse en las cosas comercia-
les y practicas, y luego podra familiarizar a sus alum-
nos con ellas, de una forma sensata, naturalmente.

En el octavo ario escolar, procuraremos provocar en el
niflo una comprension coherente de exposiciones
mas extensas, en prosa o en verso, leyendo con los
nifos textos dramaticos, épicos, etc. En este sentido,
hay que tener siempre en cuenta lo que he venido
diciendo: todas las explicaciones e interpretaciones,
deben preceder a la lectura, para que la lectura misma
marque siempre el colofén del tema que nos haya
ocupado.

Sobre todo, en este octavo afio, no debe descuidar-
se lo comercial y lo préctico, precisamente en el
ambito de la ensefianza de la lengua materna.

L

En cuanto a las lenguas extranjeras, seria conve-
niente que, cuando los nifios hayan llegado al cuarto
ario escolar?, podamos incorporar la lengua latina en
el programa, mientras que el francés y el inglés se lo
habremos presentado al nino, de manera muy senci-
lla, ya desde el momento de su primer ingreso en la
escuela.

Iniciamos la ensefianza del latin cuando el nifio
estd en cuarto aino, primero escuchando trozos
hablados, y luego repitiéndolos segtin se pueda; algo
que solo lograremos paulatinamente. Asi pues, en la

20 Mas adelante, Rudolf Steiner modificé esta instruccion y
tanto el latin como el griego, se introdujeron en el quinto afio
escolar.
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clase de latin también empezaremos hablandoles a
los nifios en latin, y, por la repeticion de lo que escu-
cha el alumno, intentaremos alcanzar la meta habi-
tualmente fijada para el primer curso de segunda
ensefianza?!l. Luego continuaremos esta ensefanza
del latin, siguiendo las indicaciones que di en las
conferencias sobre didactica??, para que los alumnos
salgan de nuestra escuela con un dominio del latin
que, a la misma edad, corresponde mas o menos a lo
que se imparte en el cuarto curso de segunda ense-
fanza en otras escuelas?. Por consiguiente, en el
latin, tenemos, en nuestro cuarto afio escolar, lo que
se da en el primer curso de segunda ensefanza; en
nuestro quinto afo, lo que se estudia en segundo; en
nuestro sexto, lo que se ofrece en tercero de segunda
ensenanza; y luego nos queda ya lo que se suele dar
en cuarto de segunda ensefianza oficial.

Paralelamente, proseguiremos con la ensehanza
del francés y del inglés, ateniéndonos especialmente
a lo que hemos escuchado en las conferencias sobre
didactica (9° conferencia).

Para los alumnos que deseen aprenderlo, ofrecere-
mos, a partir del sexto afio escolar, una introduccion
informal a las nociones del griego, también de acuer-
do con lo que dije en la 9% conferencia sobre didacti-

21 En 1919, la segunda ensefianza empezaba en el quinto afio
escolar, después de cuatro afios de educacién basica.

22 Metodologia y Diddctica, GA 294, 9°. Conferencia.

23 Dada la complejidad y variabilidad de los diversos progra-
mas educativos en las distintas épocas y paises, podemos
resumir diciendo que se refiere a la ensefianza que suele darse
en torno a los 14 afios, tenga el nombre que tenga.
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ca. Podremos cultivar la introduccién de la escritura
griega, apoyandonos en el Dibujo de Formas. Para
los que quieran aprender el griego, también serd
muy provechoso repetir la actividad que afios antes
practicaron al desarrollar el escribir a partir del
dibujo, pero esta vez con un abecedario distinto.

Como habrén constatado, aprovechamos de una
manera libre lo que conocemos de la vecindad inme-
diata, para practicar libremente las “Lecciones de
cosas”. A los 9 afios de edad, es decir, en el tercer afio
escolar, el nifio puede aprender en esa ensehanza
objetiva, como preparar argamasa (mortero), por
ejemplo, y como usarla en la construccién. También
puede adquirir conocimientos sobre como abonar y
cultivar la tierra, sobre como distinguir el centeno del
trigo, etc. En resumen: dejamos que el nifio penetre
libremente en aquellos elementos de su entorno que
sea capaz de comprender.

En el cuarto ario, intentaremos avanzar en esa ense-
flanza, al hablar -todavia libremente - sobre lo que
pertenece a la historia local o regional. Si los hechos lo
justifican, le podemos contar al nifio por ejemplo,
como lleg6 a implantarse la viticultura en las tierras
colindantes, como lo hizo el cultivo de arboles fruta-
les y como se inici6 esta industria o aquella; y hechos
parecidos.

Lo mismo haremos con a la geografia local, tal
como lo expliqué en la 11? conferencia de didactica.

En el quinto aiio escolar, nos esforzaremos al maxi-
mo para empezar a trabajar con auténticos conceptos
histéricos. Durante ese periodo, no temamos apor-
tarle al nifio conceptos sobre la cultura de los pue-
blos orientales y de los antiguos griegos. El miedo a
retroceder a esas épocas pretéritas surge de la gente
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de nuestra época incapaz de crear los conceptos que
les permitan revivirlos. Si apelamos continuamente a
su sentimiento, al nifio de diez a once afios, podemos
despertarle el interés y la comprensién sobre los pue-
blos orientales y los antiguos helenos.

Paralelamente, en geografia, tal como indiqué,
empezamos a despertar el interés del nifio por las
configuraciones del suelo y las relaciones econoémi-
cas que de ella se derivan, en principio, con la parte
de la Tierra que le sea mas cercana.

Al sexto ario escolar corresponden imagenes histori-
cas sobre griegos y romanos, y sobre las repercusio-
nes de la historia grecorromana hasta principios del
siglo XV.

En geografia seguimos con lo que se hizo en el
quinto afo escolar, enfocando ahora otras partes de
la Tierra, e intentando pasar de las condiciones cli-
maticas a las condiciones celestes, de lo que ayer por
la tarde ofrecimos algunas muestras.

En el séptimo ario escolar, procuraremos que el nifio
entienda la vida que amanece para la humanidad
moderna en el siglo XV, y describiremos las condi-
ciones de Europa hasta comienzos del siglo XVII.
Ese es un periodo de suma importancia al que hay
que dedicar un cuidado especial, e incluso es mas
importante que el que viene a continuacion.

En geografia procuremos seguir con el estudio de
las relaciones celestes, y empecemos con el analisis
de las relaciones espirituales y culturales de los pue-
blos que habitan la Tierra, relaciondndolo con los
aspectos socio-econdmicos de la civilizaciéon que los
nifios han captado durante los dos primeros afios de
geografia.
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En el octavo ario escolar, procuremos continuar con
el estudio histérico hasta la actualidad, resaltando
especialmente la historia cultural. La mayor parte
del temario de historia, como todavia se ensefa
actualmente, bastara con mencionarlo muy somera-
mente. Es mucho mas importante que el niho sepa
como la maquina de vapor o el telar mecanico han
cambiado el mundo. De nada le sirve escuchar pre-
maturamente curiosidades como la enmienda al
Telegrama de Ems y cosas por el estilo. Incluso
Carlomagno y otros grandes de la historia, debieran
estudiarse someramente. El método que ayer men-
cioné para transformar el concepto abstracto del
tiempo en imagen concreta, debe practicarse a fondo
en muchas éreas. Es necesario que se haga mucho en
ese campo.

No hace falta decir que los contenidos de ensefian-
za que hemos mencionado hasta ahora, permiten
desarrollar en el nifio la conciencia de que el espiri-
tu impregna todo lo que hay en el mundo. Que el
espiritu vive en nuestro hablar; que vive en lo geo-
grafico que cubre la Tierra; que vive en la vida de la
historia. Si intentamos sentir la presencia del espiri-
tu vivo en todas las cosas, hallaremos también el
verdadero entusiasmo para transmitir ese espiritu
vivo a nuestros alumnos.

Y entonces aprenderemos a curar en nuestros alum-
nos las heridas que las confesiones religiosas han pro-
vocado en la humanidad, desde el comienzo de la
época moderna. Esas confesiones religiosas, que
nunca se preocuparon de que el hombre se desarro-
llase con la méxima libertad, han ido generando y
cultivando el materialismo desde distintas direccio-
nes. Si no se permite utilizar todo lo que nos ofrece el

214



mundo para despertar en el hombre la certidumbre
de que es el espiritu quien acttia en todo, entonces la
ensefanza religiosa se convierte en escuela para el
materialismo. Las confesiones religiosas se propusie-
ron precisamente prohibir que en las demas ramas de
la ensefianza se hablase de espiritu y alma, mante-
niendo asi el monopolio sobre el tema. Pero el hecho
es que, en esas instituciones, estos temas se han con-
vertido en algo seco y estéril, y lo que se ofrece como
ensefianza religiosa es un paquete de palabras senti-
mentales y frases hechas. Y lo que hoy dia emerge
espantosamente con la fraseologia que impera en el
mundo, en el fondo, es un producto de la dialéctica
que procede mas del pulpito, que de la cultura uni-
versal. Pues las frases mas huecas son las que se pro-
nuncian en las instituciones religiosas, y son transfe-
ridas a la vida exterior por el instinto de la humani-
dad. Naturalmente, la vida exterior también produce
mucha palabreria hueca, pero quienes mas pecan de
ello son las confesiones religiosas.

Aunque no la menciono en estas discusiones, por-
que seran de la incumbencia de las colectividades
eclesidsticas respectivas, ya veremos como la prime-
ra rabrica “ensefianza religiosa” influye en las
demas de nuestro curriculum Waldorf. Tengo, pues,
que omitir totalmente lo que se refiere a la primera
area?*. Dejamos entonces en blanco lo de la “ense-
fanza religiosa, pues esas horas se cederan sencilla-
mente al profesor de religion designado por la igle-
sia respectiva. Ahi, él podra actuar libremente, y ahi
naturalmente no nos escuchard a nosotros; no nos

24 La denominada “Ensefianza (cristiana) religiosa libre” se
estableci6 sélo algunas semanas mas tarde.
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hard caso, pues ahi obedece a la Constitucion, al
boletin oficial de su autoridad o administracién esco-
lar eclesiastica. Nosotros cumpliremos con nuestras
obligaciones en este sentido, pero también cumplire-
mos serenamente con nuestro deber de hacer que
emerja ante los nifios el espiritu que subyace en los
demés contenidos de ensefianza.
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Segunda

Conferencia Curricular
6 de Septiembre de 1919, por la mariana

Pasamos ahora a distribuir las restantes asignatu-
ras en los diversos grados escolares.

Quede claro que hacia los nueve afos, o sea, en el
tercer ario escolar, empezaremos a estudiar una selec-
cion de animales, relaciondndolos siempre con el
hombre, tal como lo indiqué con algunos ejemplos
(7% conferencia sobre didéctica, GA 294).

Eso seguiremos haciéndolo en el cuarto ario escolar,
de modo que nuestro estudio cientifico del mundo
animal en relacién con el hombre, abarcara tercero y
cuarto.

En el quinto afio escolar, agregaremos especies ani-
males menos conocidas, pero empezaremos también
con la botanica y la cultivaremos tal como dijimos en
los coloquios 9 a 11.

En el sexto ario escolar, seguimos con la botanica y
pasamos al estudio de los minerales, aunque hacién-
dolo en conexion con la geografia.

En el séptimo aiio escolar, volvemos de nuevo al
hombre, y trataremos de ensefiar sobre todo lo que
ayer indiqué sobre la nutricion y las condiciones de
salud (14* conferencia sobre Didéctica), convenien-
tes para el ser humano. Por otra parte, y con ayuda
de los conceptos fisicos y quimicos ya adquiridos,
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intentemos crear una visién sindptica de las condi-
ciones econdmicas, industriales y de transporte,
relaciondndolas con la ensefanza de la fisica, quimi-
ca y geografia, partiendo de las ciencias naturales.

En el octavo afio escolar, habremos de ocuparnos del
hombre, senalando todo aquello que se ha incorpo-
rado a él desde fuera: la mecanica del aparato 6seo,
la mecanica de los musculos, la estructura interior
del ojo, etc. Y luego volveremos a dar una relacion
sindptica de las condiciones de industria y transpor-
te, en conexioén con la fisica, quimica y geografia.

Si logramos estructurar la ensefianza de las cien-
cias tal como la hemos discutido, podremos hacerla
enormemente vivida, y, partiendo la historia natu-
ral, despertaremos en el alumno el interés por todo
lo que se refiera al mundo y al hombre.

En el sexto afio escolar, empezamos con la fisica,
relacionandola con lo que los nifios han aprendido
de las clases de musica. Comenzaremos la ensefian-
za de la fisica, haciendo que la actstica brote de la
musica: vinculemos la actstica con el anterior estu-
dio de las notas musicales, y pasemos a describir la
estructura fisico-fisiologica de la laringe humana. El
0jo humano todavia no podemos describirlo en ese
periodo, pero si la laringe. Como siguiente paso,
trasladémonos a la 6ptica y a la termodinamica, aun-
que abarcando los aspectos mas importantes. Las
nociones bésicas sobre electricidad y magnetismo
corresponden también a este sexto afio escolar.

En el séptimo aiio escolar, ampliaremos la ensefian-
za de la actstica, la térmica, la Optica, la electricidad
y el magnetismo. Y solo a partir de esa etapa, podre-
mos explicar los conceptos mecénicos fundamenta-
les, como son la palanca, la rueda en el eje, la polea,
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el aparejo, la polea, el plano inclinado, el rodillo, el
tornillo, etc.

Después, partamos de un proceso como la com-
bustién, tratando de pasar de ese fendmeno cotidia-
no a sencillos conceptos quimicos.

Durante el octavo ario escolar, ampliemos y recapitu-
lemos lo que se trabajo en el sexto, y pasemos a la
hidraulica, o sea, al estudio de la fuerza que actaa
mediante el agua. Enfoquemos entonces todo lo que
se refiera a conceptos como presion lateral del agua,
potencia ascensional: todo lo que corresponda al
principio de Arquimedes, y por tanto, a la hidraulica.

Hubiera sido fascinante poder pronunciar confe-
rencias sobre pedagogia durante tres afios e ilustrar
con ejemplos adecuados todo lo que ustedes habran
de emprender ayudandose de la imaginacién. Pero
no pudo ser. Hemos de contentarnos con lo que
hemos indicado en esta ocasion.

Concluyamos luego la ensefianza de la fisica con la
aeromecanica, la mecanica del aire, momento en que
abordaremos todo lo relacionado con la climatolo-
gia, barometria y meteorologia.

Sigamos introduciendo los sencillos conceptos
quimicos, para que el nifio comprenda cémo los pro-
cesos industriales estan ligados a los quimicos. En
relacion a los conceptos quimicos, tratemos de expli-
car, por otra parte, lo relativo a las materias que
componen el cuerpo orgdnico: azlcar, proteina,
grasa, carbohidratos.

Nos hace falta ahora distribuir en los ocho grados
escolares, todo lo que se refiere a las matematicas, la
aritmética y la geometria.

Sabemos que la metodologia oficial prescribe que
durante el primer ario se trabaje sobre todo con cifras
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hasta el namero 100. Podemos cefiirnos a este limite,
pues al operar con ntimeros sencillos, poco importa
hasta qué namero lleguemos en el primer afo. Lo
principal es que, si usamos ese dmbito numérico,
practiquemos las operaciones en €él, del modo que he
sefalado estos dias?, derivando la adicién de la
suma; la substraccion del resto; la multiplicacion del
producto y la divisién del cociente, es decir, precisa-
mente lo contrario de lo que suele hacerse. Y so6lo des-
pués de haber ensefiado que 5 es 3 mds 2, mostramos
lo contrario: que la suma de 2 mas 3 da 5. Pues hay
que crear en el nifio poderosas imagenes de que 5 es
igual a 3 mas 2, pero que 5 también es 4 mas 1, etc. Es
decir, la operacion aditiva queda en segundo plano,
después de la particion de la suma; y la substraccion,
después de haber preguntado: ;qué debo restar de un
minuendo para que quede un resto determinado? etc.
Es evidente que en el primer afo escolar eso lo prac-
ticaremos con nimeros sencillos. Aprovechar el espa-
cio numérico hasta 100, o hasta 105, o quedarse en el
95, en el fondo, no es tan importante.

Cuando el nifio haya acabado con el proceso de su
segunda denticiéon, hemos de enfrentarle con las
tablas de multiplicar y, yo diria incluso también con
las de sumar; al menos hasta las tablas del 6 o el 7. Es
decir, procurar, lo mas temprano posible, que el nifio
sencillamente aprenda de memoria las tablas de
multiplicar y de sumar; después de haberle explica-
do, en sus rudimentos, qué es todo eso; y en base a la
multiplicacién simple que hemos enfocado segtn el

25 Metodologia y Didictica, 1* conferencia; Coloquios pedagogi-
cos, 4° coloquio

220



método que indiqué. Por lo tanto, tan pronto como
estemos en condiciones de familiarizar al nifio con el
concepto de multiplicacién, intentaremos que apren-
da las tablas pitagoricas de memoria.

En el segundo afio escolar, seguiremos con las cuatro
operaciones, ampliando el espacio numérico. Intenta-
remos solucionar mental y oralmente, problemas sen-
cillos, sin ayuda de dtiles de escritura. Procuraremos
desarrollar primero los nimeros abstractos, aunque
con base en objetos tangibles. Ya sefialé como pode-
mos hacerlo con alubias u otra cosa cualquiera. Adn
asi, no debiera perderse de vista el cdlculo con nime-
1T0s concretos.

En el tercer ario escolar, seguimos con cifras mas
complejas. Por otra parte, las cuatro operaciones ya
ejercitadas en el segundo ano, se aplicaran a ciertas
situaciones sencillas de la vida practica.

En el cuarto aiio escolar, seguiremos desarrollando
lo practicado en los primeros afos, pero, ademas,
pasaremos al calculo de fracciones, en particular a
las fracciones decimales.

En el quinto ario escolar, continuaremos con el calcu-
lo de fracciones, ofreciéndole al nifio todo lo que le
permita moverse libremente en los nimeros expresa-
dos en enteros, fraccionados y fracciones decimales.

En el sexto ario escolar, pasamos al célculo de inte-
rés y porcentaje, a calcular el descuento, a las senci-
llas cuentas de cambio, y asi fundamentamos el
algebra, tal como ya indiqué.

Recordemos que, hasta el sexto afio, las formas
geomeétricas como el circulo, triangulo, etc., las habi-
amos deducido del dibujo, después de haberlo utili-
zado en los primeros afos para promover la escritu-
ra. A partir de ese dibujo, que en principio usdbamos
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para fomentar la ensefianza de la escritura, hemos
avanzado con el nifio hacia formas mas complejas,
que se practican para mejorar el dibujo mismo, y
también a practicar la pintura para mejorar lo picto-
rico en si. En esta esfera llevamos la ensefianza del
dibujo y la pintura en el cuarto afio escolar, mostran-
do en la clase de dibujo lo que es un circulo, una elip-
se, etc. Por lo que, a partir del dibujo, llegamos a las
formas geométricas. Esto lo ampliaremos llevando al
nifio hacia las formas plasticas, valiéndonos de plas-
tilina - siempre que podamos conseguirla; de lo con-
trario, podemos usar cualquier material, aunque sea
barro de la calle; jeso no importa! - Lo importante es
despertar la percepcion, el sentido de las formas.

Lo que los nifios han aprendido de este modo con
el dibujo, lo acoge ahora la ensefianza de la geome-
tria. S6lo entonces pasamos a explicar, por ejemplo,
lo que es un triangulo, un cuadrado, un circulo, en
términos geométricos. La concepcion espacial de
estas formas se logra, se adquiere, pues, a partir del
dibujo. Sélo en el sexto ario escolar, se enfoca con cri-
terio geométrico lo que los nifios primero han apren-
dido partiendo del dibujo. Ya veremos en unos
momentos que, a cambio de ello, un nuevo elemen-
to se incorpora en la ensefianza del dibujo.

En el séptimo aiio escolar, como ya hemos llegado al
algebra, tratemos de introducir al nifio en el poten-
ciar y extraer raices, y en el calculo de nimeros posi-
tivos y negativos. Y, al relacionarlo con la aplicacion
a la vida practica, tratemos de introducir al nifio en
el estudio de las ecuaciones.

En el octavo aiio escolar sigamos con el estudio de las
ecuaciones, y a medida que los nifios lo vayan asu-
miendo, agreguémosle el calculo de figuras y super-
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ficies, y la ensefianza de los lugares geométricos,
como ayer nos limitamos a esbozar. He ahi una idea
de como enfrentar las matematicas y la geometria.

* % %

Como ya vimos, empezamos la ensefianza del
dibujo en los primeros afios escolares, transmitiendo
a los nifos cierta sensibilidad para las formas redon-
das, angulares, etc. De la forma misma extraemos
luego lo que nos hace falta para la ensefianza de la
escritura.

D/

Al comienzo de esa ensefianza elemental del dibu-
jo, evitamos totalmente reproducir objetos cuando el
nifio dibuje. Procuremos evitar, en la medida de lo
posible, que el nifo imite una silla, una flor o cual-
quier otra cosa, e insistamos, en cambio, para que
genere desde si mismo formas lineales: redondas,
puntiagudas, semi-redondas, ovales, rectas, etc.
Despertemos en el nifio el sentido para distinguir
entre una curva circular y otra eliptica. En resumen,
despertemos sentido para las formas antes de que
nazca el instinto de imitaciéon. S6lo mas tarde podre-
mos hacer que se aplique a la imitacion, lo que prime-
ro cultivé en las formas. Dejemos que el nifo dibuje
primero un dngulo, para que en la forma misma com-
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prenda el angulo. Luego mostrémosle una silla y
digamosle: “;Ves?, ahi hay un angulo, y ahi hay
otro”, etc. No dejemos que el nifio se ponga a copiar
objetos antes de que hayamos cultivado en él, a par-
tir del sentimiento intimo, la forma dotada de activi-
dad propia, forma que, s6lo después, puede servir
para ser imitada. Mantengamos esa actitud cuando
pasemos al tratamiento més independiente del dibu-
jar, de lo pictérico y lo pléstico.

En el sexto ario escolar, hagamos que surjan nociones
sencillas de proyeccién y sombra, dibujandolas tanto
a mano alzada, como con regla y compas. Cuando el
nifio dibuje aqui un cilindro, y ahi una esfera que es
iluminada por un foco de luz, procuremos que com-
prenda bien lo que pasa y sepa copiar y organizar la
forma especifica que adopta la sombra sobre el cilin-
dro como fondo. {Cémo proyectar sombras!

M

S

He ahi las sencillas nociones de proyeccién y som-
bra que han de tratarse en el sexto afio escolar. El
nifio ha de adquirir una visién clara y ha de saber
reproducir el modo en que los objetos mas o menos
planos, proyectan sus sombras sobre superficies pla-
nas o curvadas. En el sexto afio escolar el nifio ha de
entender como lo técnico se une con lo bello, cémo
una silla puede ser técnicamente apta para su usoy,
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al mismo tiempo puede tener una hermosa forma.
Esa unién de lo técnico con lo bello ha de penetrar en
la interioridad del nifio y llegar incluso hasta sus
manos.

Luego, en el séptimo aiio escolar deberiamos cultivar
en el dibujo cémo los objetos se penetran o atravie-
san mutuamente. Veamos un ejemplo: aqui tenemos
un cilindro, traspasado por una traviesa. Hemos de
mostrar las nuevas superficies del corte de entrada y
de salida que produce esa viga. Eso hay que apren-
derlo con el nifio. Ha de saber lo que ocurre cuando
cuerpos o planos se atraviesan mutuamente, para
que conozca lo que sucede cuando el tubo de la estu-
fa asciende verticalmente y atraviesa el techo, gene-
rando un corte circular, y qué es lo que pasa cuando
asciende oblicuamente, generando asi una elipse al
cortar el techo.

Durante el séptimo afo, el nifio también ha de
hacerse una idea clara de la perspectiva. Y por tanto
hara sencillos dibujos de perspectiva, acortamiento
en la distancia, alargamiento en la proximidad,
superposiciones, etc. Y de nuevo la unién entre lo
técnico y lo bello, para que el nifio adquiera la idea
de si es bello o si es feo el hecho de que un saliente
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se superponga, parcialmente, a la pared de una casa.
Ese saliente puede ocultar una pared de manera
agradable o desagradable. Estas observaciones tie-
nen un gran efecto sobre el nifio durante el séptimo
afo escolar, cuando tiene entre 13 y 14 afios.

Todo esto asciende a un nivel artistico cuando se
llega a octavo.

De modo parecido a cémo se han cultivado estas
asignaturas habran de enfocarse también las demas.
Esta tarde, volveremos a tratar el tema, agregando
algunas cosas a nuestro curriculo docente. Tendre-
mos que considerar sobre todo como puede desarro-
llarse lo musical en el primer afio escolar, basdndo-
nos en pautas sencillas y elementales, para ir acer-
candonos a lo mas complejo en torno al tercer afio
escolar. De modo que, por medio del instrumento y
del canto, el nifio acoja paulatinamente aquello que
puede desarrollar y estructurar sus capacidades.

La gimnasia y la euritmia tendremos que derivar-
las de lo musical y de todas las deméds disciplinas
artisticas.
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Tercera

Conferencia Curricular
6 de Septiembre de 1919, por la tarde

Como ya dijimos por la mafiana: si para la ense-
fanza de las artes plasticas s6lo podemos ofrecer
unas lineas generales, lo mismo haremos para la
ensefianza de la musica. Los detalles, naturalmente,
dependeran de la libertad pedagodgica. En este
campo, les ruego que consideren esas lineas genera-
les como un marco que permite abarcar todo lo que
seria razonable en la ensefianza musical.

En el primero, segundo y tercer aiio escolar, nos ocu-
paremos esencialmente de elementos musicales sen-
cillos. Y esos elementos han de aprovecharse de
modo que la actividad pedagogica musical desarro-
lle la voz y el oido del nifio que esta creciendo. Asi
pues, el punto de vista es que la ensehanza musical
se organice de modo que sea capaz de llevar al nifio
a la correcta formacion de la voz, del sonido y la
audicion. Aqui nos entendemos.

Luego viene cuarto, quinto y sexto aiio escolar. En ese
periodo, ya estaremos explicando signos y notas. Ya
se podran efectuar ejercicios amplios en la escala de
tonos. En el quinto y sexto afio escolar, podremos
abordar los modos; por ejemplo el re-mayor, etc. Con
el modo menor conviene esperar al madximo, aunque
ello no implica que no podamos ofrecérselo al nifio,
si fuera imprescindible.
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En cierta manera, se trata ahora de trabajar en sen-
tido contrario: procurar que el nifo se adapte a las
demandas del mundo de la musica, es decir, acen-
tuar la parte estética de la ensefianza. En los prime-
ros tres anos, el nino ha de ser el factor principal;
hay que organizarlo todo para que el nifio aprenda
a escuchar y cantar. Pero, después de que haya sido
el centro de atencién durante los primeros tres afios
escolares, le llega el momento de amoldarse a las
exigencias artisticas del arte musical. Ese es el aspec-
to pedagogico que hemos de tener en cuenta.

En los dltimos dos afios, es decir, séptimo y octavo,
conviene que el nifio deje de tener la sensacién de
sentirse “amaestrado” para las cosas, y que en lugar
de ello sienta que practica la musica porque le gusta,
porque quiere disfrutarla, que practica la musica
como un fin en si mismo y le produce alegria. Hacia
ahi se orientard la ensefianza de la musica. De ahi
que, durante esos dos afios, se puede despertar y
desarrollar el juicio musical. Ya se puede resaltar el
caracter que tiene esta o aquella composicién musi-
cal. Cudl es el caracter de una obra de Beethoven y
cudl es el de una de Brahms. Asi pues, llevaremos al
nifio a generar el juicio musical en formas sencillas.
Antes, habia que retener el juicio musical, pero ahora
hay que cultivarlo.

Es sumamente importante que se produzca un
cierto entendimiento. Recordardn que esta mafana
indiqué lo mismo al referirme al arte plastico. Dije:
Primero utilicemos el dibujo para que de él se deri-
ve luego la escritura; y después practiquemos el
dibujo como un fin en si mismo. A partir de ese
momento, el arte mismo es lo que importa. En el
momento en que el nino pasa de la practica utilitaria
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a la etapa en que desarrolla las formas artisticas
libres en el dibujo y en la pintura, en ese momento
-es decir, entre el tercer y cuarto afo escolar- hay
que dar el mismo paso en lo musical. Primero, traba-
jar centrandose en el aspecto fisiologico del nifo;
luego, trabajar de modo que el nifio tenga que adap-
tarse a las exigencias del arte musical, Por tanto, esas
transiciones en lo gréfico-pictérico y en lo musical,
tendrian que correr paralelas.

* % %

El curriculo escolar oficial nos ofrece una ventaja:
en los primeros tres afios escolares, no hay gimnasia.
Y por tanto, nosotros empezamos con la euritmia.
Seria fantastico que en el primer afio escolar se practi-
case la euritmia en concordancia con la musica, de
modo que cultivarfamos en la euritmia la adapta-
cion a la geometria y a la musica.

Sélo en el segundo ario escolar empezaremos con el
desarrollo de las consonantes y vocales, prosiguién-
dolo en el tercer aiio escolar; pero relacionandolo
siempre con la musica, la geometria y el dibujo.

Luego, en el cuarto, quinto y sexto aiio escolar, agre-
garfamos las formas euritmicas para expresar lo
concreto, lo abstracto, etc., temas que ahora estan al
alcance de los nifios, porque en clase de gramatica
ya han avanzado a ese nivel.

En el séptimo y octavo ario escolar seguiremos en la
misma linea para formas mas complejas.

L
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Desde el cuarto afo escolar, compartimos el arte de
la euritmia, con la gimnasia, de modo que en cuarto,
quinto y sexto practicamos “ejercicios de las extremi-
dades” en gimnasia, y todo lo relacionado con correr,
saltar y trepar, a la vez que nos limitamos a ejercicios
sencillos en los aparatos.

Los ejercicios méds complejos en los aparatos, con-
viene postergarlos para séptimo y octavo, en que con-
tinuaremos con los ejercicios libres, pero esos ejerci-
cios libres han de relacionarse con el correr, trepar y
saltar.

Si reflexionan sobre lo que les han sugerido mis
exposiciones, veran que concuerda con lo que he
intentado describir.
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Decimoquinto
Coloquio Pedagogico
6 de Septiembre de 1919, por la tarde

P.1.- K. habla sobre elipse, hipérbola, circulo, lemniscata
(curva de Cassini) y el concepto de lugar geométrico.
Menciona como la lemniscata puede adoptar una forma
111, en la que una de las ramas de la curva se sale del espa-
cio, y vuelve a entrar en él como si fuera la otra.

Rudolf Steiner: Esto tiene una correspondencia orga-
nica interna: en su relaciéon mutua, las dos ramas se
comportan como la glandula pineal y el corazoén.
Una rama, la glandula pineal, esta situada en la cabe-
za; la otra, es decir, el corazon, en el pecho. Si bien
una de ellas, la glandula pineal, estd menos desarro-
llada que el corazon.

P.2.- D. habla sobre un tema historico, la migracion de los
pueblos.
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Rudolf Steiner va intercalando varios comentarios: Lo
que se alega como causas de la migracion de los pue-
blos, con frecuencia se basa en meras elucubraciones
histéricas. Pero si vamos al fondo del asunto, en la
migracion de los pueblos, en la que avanzaban los
godos, etc., lo esencial es que los romanos tenian el
dinero, y los germanos no, y que alli donde habia
fronteras, los germanos tendian a apropiarse de un
modo u otro del dinero romano. Por eso, se convierten
en mercenarios. Legiones enteras de germanos se aco-
gieron al sueldo romano (la soldada). La migracion de
los pueblos es una cuestiéon econémico-financiera. Y
sobre esta base pudo extenderse el Cristianismo, pero
las migraciones en si proceden de la codicia de los ger-
manos que querian apoderarse del dinero de los
romanos. Y los romanos efectivamente se empobre-
cieron en el proceso! La marcha de los cimbrios ya fue
asi. A los cimbrios, que eran pobres, se les dijo: “jlos
romanos poseen oro!”. Eso influyé mucho en los cim-
brios. Quieren buscar oro. jOro romano!

Hay diferentes estratos de poblacion y también rema-
nentes celtas. Atun hoy encontramos claras resonancias
lingtiisticas de los celtas, por ejemplo, en los rios que
forman las fuentes del Danubio, Brig y Breg, Brigach y
Brege. Luego por todas partes vemos nombres de luga-
res que terminan en “ach”, por ejemplo, Unterach,
Dornach, etc. “Ach” se deriva de Wésserchen (agiiita),
de aqua, y denota origen celta. Igualmente, “ill” y otras
denominaciones parecidas recuerdan al antiguo celta.
Sobre el celta se superpone luego el germano. - A con-
tinuacién, Rudolf Steiner comenta la oposicién entre
arrianos y atanasianos.

Es muy importante explicarle a los nifios la gran
diferencia que hay entre el destino de las diversas tri-
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bus germanas, que se hace patente en las migracio-
nes: los godos se dirigieron a Espania e Italia, territo-
rios ya totalmente de cultivo agricola y donde todo
tenia propietario. Cuando llegan los godos y otros
pueblos, desaparecen absorbidos por las poblaciones
ya establecidas. Por su parte, los francos se dirigen al
oeste; llegando a territorios de propiedad agricola
incompleta, y se mantienen. Por eso no se ha conser-
vado nada de los godos, porque emigraron a regio-
nes cuyos suelos ya tenfan duefio. De los francos se
ha conservado todo, pues penetraron en territorios
aun baldios. Esa es una ley histérica de suma impor-
tancia. Mas tarde, la cosa vuelve a repetirse cuando
hablamos de la configuraciéon de América del Norte,
ahi hubo inmigracion a regiones baldias, aunque fue-
ron exterminados los pieles rojas.

Ademas, habremos de esclarecer la diferencia entre
el reino de los Francos de Carlomagno, por ejemplo, y
cualquier Estado posterior. Si no conocemos la dife-
rencia, no superaremos el Rubicon del siglo XV. El
reino de Carlomagno todavia no es un Estado. ; Cémo
se manejan las cosas bajo el reinado los Merovingios?
En principio son simplemente grandes terratenientes,
latifundistas. Entre ellos rige, en definitiva, el derecho
privado. Poco a poco, lo que procede de las antiguas
condiciones latifundistas de los germanos va desem-
bocando en el derecho romano, donde, poco a poco,
va adquiriendo poder el que administra los puestos
funcionariales. De ese modo, la propiedad pasa pau-
latinamente a la administracién, a los funcionarios, y
cuando mas tarde esa administracién se convierte en
el verdadero poder gobernante, nace el Estado. Asi
pues, el Estado emerge porque se recurre a la admi-
nistraciéon. Nace el condado como rival del principado.
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“Conde” (en aleman “Graf”), tiene el mismo origen
que la palabra grafélogo: se deriva de graphein =
escribir. “Graf” = conde, es el escriba romano, el admi-
nistrador, mientras que la nobleza del principado,
como antigua nobleza guerrera, atin se relaciona con
la valentia, el heroismo y otras caracteristicas afines. El
“Flirst”, el principe, es el “primero”, es el que va
delante. Asi pues, con la transicion que se produce
desde el principe al conde, nace el sistema estatal.
Naturalmente, todo podemos explicarlo muy bien,
con estas circunstancias a la vista.

P.3.- L. explica de qué manera presentaria a los nifios la
expansion del Cristianismo entre los germanos.

Rudolf Steiner: El Cristianismo arriano en su objetiva-
cion practica, se parece muchisimo al posterior pro-
testantismo, aunque era menos abstracto, era mas
concreto.

En los dos primeros siglos de la era cristiana se
hallaba muy difundido el culto de Mitra entre los
soldados romanos establecidos a orillas del Rhin y
del Danubio, especialmente entre los oficiales. Hasta
los siglos VI, VII y VIII, en la actual Alsacia y en
otras partes, Thor, Wotan, Saxnot, se veneraban con
ritos religiosos germanos, como dioses germanos
populares, como los tres dioses principales?¢.

26 Véanse las conferencias del 18 al 20 de diciembre de 1904,
pronunciadas por Rudolf Steiner en la escuela de formacién de
los trabajadores en Berlin, con el titulo “Historia de la Edad
Media hasta los grandes inventos y descubrimientos”; incluidas
en el ciclo: “Filosofia, historia y literatura” GA 51. No traducido.
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Podemos describir numerosas escenas de como los
clérigos romanos erigian pequenas iglesias en Alsacia
y en la Selva Negra. Los hombres cantaban: “Vamos
a hacer esto y aquello para Wotan”. Las mujeres can-
taban: “Cristo ha venido para los que no hacen nada
por su cuenta.” Ese artificio de que no habia necesi-
dad de hacer algo para merecer la salvacion, ya se uso
durante la propagacién del Cristianismo.

“Eiche” (encina en aleman), en el antiguo lenguaje
ritual germano, es la designacion que se utiliza para
el sacerdote de Donar. En la época en que actuaba
Bonifacio, todavia era muy importante poseer las for-
mulas rituales. Bonifacio logré hacerse con algunas,
conocia la palabra magica, pero el sacerdote de
Donar ya no la conocia. Bonifacio, con su mayor
poder, con el “hacha” de la palabra magica, derrib6
al sacerdote de Donar, la “encina de Donar”. El
sacerdote muri¢ de afliccién, perecié “por el fuego
del cielo”. jAhi tenemos poderosas Imaginaciones!
Después de algunas generaciones, todo ello se trans-
formo en la conocida imagen actual.

Hemos de aprender a leer esas Imaginaciones. Y
asi ensefiaremos aprendiendo, y aprenderemos
ensefiando.

Bonifacio romaniz¢6 el Cristianismo germano.

La vida de Carlomagno fue descrita por Eginhard,
que era un adulador.

* % %
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P.4.- U. habla sobre la ensefianza musical.

Rudolf Steiner: Los nifios menos avanzados en la
ensefianza musical, debieran asistir al menos a los
ejercicios de los més avanzados, aunque no actden y
se limiten a escuchar. Si nada de eso surte efecto,
siempre estamos a tiempo para separarlos. Por otra
parte, se presentaran atin muchas asignaturas en las
que tropezaremos con inconvenientes similares,
donde no logramos que sintonicen los més avanza-
dos con los més rezagados. Eso serd menos grave si
aplicamos los métodos correctos. Actualmente, estos
inconvenientes simplemente se encubren con toda
clase de trucos. Si se imparte la ensefianza en la prac-
tica siguiendo nuestros criterios, nos toparemos con
dificultades que habitualmente pasan desapercibi-
das, no solamente en la musica, sino también en
otras asignaturas; por ejemplo, en dibujo y pintura.
Tendremos nifios que no logran avanzar en el arte, ni
en lo plastico ni en lo pictérico. Ahi hemos de procu-
rar también no separar a los nifios demasiado pron-
to, sino s6lo cuando no haya mas remedio.

P.5.- N. habla sobre el modo de tratar lo poético en la
ensefianza del francés e inglés.

Rudolf Steiner: Nosotros nos mantenemos firmes en
la idea de tratar el inglés y el francés mesuradamen-
te desde el principio. No como si fuéramos institu-
trices, sino de modo que se lleve a los nifos a apre-
ciar ambos idiomas, y que lleguen a sensibilizarse
para la expresion adecuada en los dos.

Cuando un nifio de segundo a cuarto se queda atas-
cado al recitar hay que ayudarle con carifio y suavi-
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dad, para que adquiera confianza y no se desanime.
Hay que aceptar la buena voluntad aunque no se
acabe la obra.

Para los alumnos de 12 a 15 afios, lo adecuado es
el elemento lirico-épico, las baladas, el relato de epi-
sodios historicos destacados, la buena prosa artisti-
ca y determinadas escenas dramaticas.

Comenzamos con el latin en el cuarto ario escolar, y
para los nifios que quieran aprenderlo, en el sexto ario
escolar comenzamos con el griego, para poder practi-
carlo durante tres afios. Si pudiéramos configurar
nuestra escuela sin cortapisas, empezariamos con el
latin y el griego al mismo tiempo?”. Tendremos que
encontrar un recurso para que los nifios que opten
por el latin y el griego no tengan tanta carga en la
clase de lengua materna. Eso puede hacerse, porque
muchos temas de gramética que antes se estudiaban
en alemdn, pueden estudiarse en griego y latin. E
incluso habré cosas que se podran ahorrar.

La letra C se pronunciaba como K en el latin anti-
guo; el latin de la Edad Media, que era un latin oral,
hablado, empleaba la C. En los antiguos territorios
romanos se usaban muchos dialectos. Y si podemos
decir “Cicero” (como diriamos “Cecilia”) , es porque
asi se pronunciaba en la Edad Media. Aunque aqui
no procede hablar de “correcto” o “incorrecto”, pues
la pronunciacion es algo puramente convencional.

La metodologia para ensefiar las lenguas clésicas
ha de constituirse en la misma linea, y, si exceptua-
mos lo que indiqué esta mafiana, podemos hacer uso
del plan de ensenianza oficial en lo esencial, pues

27 Eso es lo que justamente se hizo después. Véase nota 21
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procede atn de los mejores tiempos pedagodgicos
que hubo en la Edad Media. En el método de ense-
fanza del griego y del latin, existen muchas cosas
que adn tienen cierta validez. Los planes de hoy atn
reproducen lo que se hacfa antes, y siguen siendo
razonables. No podemos usar la redacciéon de aque-
llos libros de texto, pues hoy en dia conviene ignorar
aquellas asperas reglas mnemotécnicas. Esas reglas
son algo infantil para el hombre moderno; y vertidas
al aleman resultan demasiado sinuosas. Si evitamos
ese inconveniente; en lo demas, el método no es tan
malo.

Lo plastico, el modelado, debe comenzarse a culti-
var antes de los nueve afios. Ahi también habria que
empezar a trabajar partiendo desde las formas.

P.6.- R. ;es conveniente dar calificaciones?

Rudolf Steiner: mientras los nifios permanecen en la
misma escuela, ;para qué dar calificaciones?

Démoslas cuando los nifios abandonen la escuela.
En realidad no es de profunda trascendencia peda-
gobgica el inventarse nuevos sistemas de evaluacién,
Las calificaciones de trabajos sueltos tendrian que
darse de forma libre, sin un esquema definido.

El informe a los padres en cierto aspecto es también
una especie de evaluacién, y eso no es algo que haya
que evitar totalmente. Puede resultar necesario que
un alumno se quede mas tiempo en un grado; y eso
naturalmente lo haremos, aunque tratarfamos el
tema de una manera distinta a como suele hacerse
habitualmente. Pero nuestro método nos permitird
casi siempre evitarlo. Pues si seguimos fieles a nues-
tro principio practico de corregir de manera que el
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alumno se beneficie de la correccién; por ejemplo, si
al hacer ejercicios de calculo, en lugar de dar impor-
tancia a lo que no puede hacer, nos concentramos en
conseguir que pueda llegar a hacerlo mas adelante,
es decir, si partimos de un principio totalmente
opuesto al habitual, la incapacidad no desempenara
el papel tan destacado que representa actualmente.
Esa mania del profesor de constituirse continuamen-
te en un juez que cada dia lo anota todo en su libre-
ta, quedaria inmediatamente sustituida por el habito
de ayudar constantemente al alumno, sin recurrir a
notas. El profesor deberia ponerse mala nota a si
mismo cuando se la pone al alumno, pues si éste no
ha captado atin algo, es porque el profesor todavia
no ha logrado ensefarselo.

Como informe a los padres, o para cumplir ciertos
requisitos oficiales, podemos preparar calificacio-
nes; en eso, habremos de atenernos a lo que es habi-
tual. Pero en el ambito de la escuela misma, todos
hemos de estar convencidos de que, para nosotros,
las calificaciones no tienen mayor importancia. Esa
actitud hemos de difundirla como una atmésfera
moral.

Hasta ahora hemos revisado todo lo que conside-
ramos valido, con excepcién de una asignatura cuya
incorporacion técnica adn tendremos que discutir, y
que hasta el momento tuvimos que ignorar, simple-
mente porque carecemos aun de las especialidades:
me refiero a los trabajos manuales femeninos. Es
algo que de alguna manera tendremos que acabar
incorporando. Habremos de tenerlo en cuenta, pero
por ahora nos ha faltado la persona indicada.

Ahora naturalmente hara falta hablar también
sobre la organizacién practica de la escuela. Conside-
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rar qué curso va a trabajar cada uno de ustedes, etc.,
qué asignaturas irdn por la mafana, y cudles por la
tarde, etc. Hemos de hablar de ello antes de empezar
con las clases. Mafana tendré lugar la solemne inau-
guraciéon?, y acto seguido aprovecharemos la oca-
sién, manana o pasado, para discutir detalles técnicos
aun pendientes. Sobre esto tendremos todavia una
reunion de junta decisiva en circulo intimo. También
tendré que decir algunas cosas sobre la consagraciéon
escolar.

28 Véase la alocucion de Rudolf Steiner en dicho festejo de inau-
guracién de la escuela el 7 de septiembre de 1919, en el ciclo:
“Rudolf Steiner en la Escuela Waldorf”, GA 298

240



Palabras finales del curso

Hoy quisiera concluir estas reflexiones reiterando
lo que me gustaria depositar en sus corazones. Y es
que se mantengan fieles a los cuatro principios
siguientes:

Primero: Tanto en lo general como en lo particular, el
maestro dentro la escuela, en la plena espiritualiza-
cion de su profesién, en el modo cémo pronuncia
cada palabra, en como desarrolla cada idea y crea
cada sentimiento, esta actuando sobre sus alumnos.
Recordemos que el maestro ha de ser una persona
de iniciativa, nunca negligente. Ha de poner todo su
ser en lo que hace en la escuela, y en como se com-
porta con los nifios. La primera cosa fundamental es:
“El maestro debe ser una persona de iniciativa en lo gene-
ral y en lo particular”.

Segundo: mis queridos amigos, los maestros hemos
de tener interés por todo lo que pasa en el mundo,
por todo lo que concierne al ser humano. Hemos de
interesarnos por todos los asuntos del mundo y del
hombre. Serfa lamentable mantenernos alguna vez al
margen de lo que pueda afectar al ser humano.
Hemos de interesarnos por las grandes inquietudes
de la humanidad; y también por todos los asuntos,
grandes y pequefios, que tengan que ver con cada
nifio. Ese es el segundo aspecto: EI maestro debe inte-
resarse por todo lo que sucede en el mundo y en el hombre.
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Tercero: El maestro ha de ser una persona que en su
interior no pacte nunca con la mentira; debe ser pro-
funda e interiormente sincero, nunca ha de estable-
cer compromiso con la mentira, pues si asi fuera,
veriamos como la mentira se infiltra en nuestra ense-
flanza, por muchos canales, especialmente a través
del método. Nuestra ensenanza llevara el sello de la
verdad, solo si nos esforzamos en aspirar a ella den-
tro de nosotros.

Cuarto: Y, finalmente, algo que es mas facil de decir
que de hacer, pero que es también una regla de oro
en la profesion del maestro: El maestro no ha de
agriarse ni marchitarse. Ha de tener frescura de
animo; ni sequedad ni acritud. A eso ha de aspirar el
maestro.

Yo sé, mis queridos amigos, que si ustedes acogen
correctamente en su alma lo que hemos enfocado
desde distintos angulos en estas dos semanas,
entonces, al impartir la enseflanza, verdn que, por
rodear lo que supone pasar por el mundo emotivo y
volitivo, se les acerca lo que parecia lejano. En estos
catorce dias me he limitado a expresar aquello que
serd de inmediata aplicacién practica en clase, si
ustedes permiten que acttie en su alma. Pero nuestra
Escuela Waldorf necesita que ustedes, mis queridos
amigos, muevan en su propio interior las cosas que
hemos tratado, para que se conviertan en energias
activas en el alma.

Piensen en algunas de las cosas que he dicho para
esclarecer psicolégicamente la comprensiéon del
hombre, en particular del ser humano en crecimien-
to. jRecuérdenlas! Y si ustedes no saben cémo, cuan-
do, o déonde hay que exponer en clase unas cosas u
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otras, si recuerdan lo que hemos visto juntos en
estas dos semanas, les llegaran en todo momento las
ideas de como enfocar la ensefianza. Esta claro que
muchas cosas habria que repetirlas muchas veces,
pero no pretendo convertirles en maquinas de ense-
flanza, sino en docentes libres e independientes.
Este hecho ha presidido lo que les he brindado a
ustedes en estos catorce dias. El tiempo era tan corto
que habia de apelar a vuestra actitud abnegada y
comprensiva.

Pero piensen una y otra vez, lo que aqui hemos
expuesto para comprender al hombre, y especial-
mente al nifio. Les podra servir en todos los proble-
mas de método que puedan surgirles.

Si ustedes rememoran, nuestros pensamientos van
a encontrarse en los distintos impulsos impartidos
durante estas dos semanas. Y puedo asegurarles que
yo mismo también pensaré en ellos. Esta Escuela
Waldorf pesa fuertemente sobre el animo de quienes
participan en su iniciacién y organizacion. jEsta
Escuela Waldorf debe salir bien! jMuchas cosas
dependeran del éxito que ella tenga! Su éxito consti-
tuird una especie de demostracién palpable para
algunas de las cosas que sostenemos nosotros sobre
el desarrollo del espiritu.

Si me lo permiten, finalizo ahora con un par de
palabras personales que deseo expresar: Para mi,
esta Escuela Waldorf continuara siendo la verdade-
ra hija de mis desvelos; una y otra vez tendré que
dirigir mis pensamientos a ella con toda solicitud.
Pero si mantenemos la seriedad de la situacion
podremos colaborar muy bien. Atengamonos en
especial a la conviccién que anima nuestro corazén
y nuestro pensamiento: que con el movimiento espi-
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ritual del presente también se vinculan poderes
espirituales del devenir cdsmico. Si creemos en estos
poderes del bien, ellos estaran presentes en nuestra
existencia como fuerzas inspiradoras, y podremos
impartir la ensefianza.
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